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ELOSZO

A tudomdnyos didkkori mozgalom a magyar fel-
s6oktatas legszélesebb bazisu, legatfogdbb tehet-
séggondozasi formdja, az 6nképzés, az elitképzés és
a tuddssa nevelés szintere. A mesterek, témavezetd
tanarok, kutatok kordl kialakulé TDK-mhelyek 6sz-
tonzo légkorében sziiletik meg a legtobb tehetsé-
ges didk elsé tudomanyos élménye.

A tudomanyos didkkori mozgalomban résztvevé
hallgaték kétévente az Orszdgos Tudomanyos Di-
akkori Tanacs szervezésében az Orszagos Tudoma-
nyos Didkkori Konferencidn mérik 6ssze tudasukat.

Jelen kotet a Kodolanyi Janos Egyetem Fejleszté Szocioldgia Kutatotanszé-
ke az ,Uj humanizmus — Human kapacitas fejlesztése Sarbogard térségében”
cim( EFOP-3.9.2-16-2017-00002 szamu projekt részeként zajlé mentori munka
eredményeként allt elS. Tiz tehetséges szocialis munkas, pedagdgia, k6zosség-
fejlesztés, emberi er6forrdsok és nemzetkdzi tanulmanyok szakos, alapképzés-
ben résztvevé hallgaté vallalta, hogy mentor tandrok iranyitasaval tudomanyos
igény( dolgozatot készit a Mez6folddel kapcsolatos tarsadalmi problémakrol.
A fejleszté munka soran késziilt ifjusagi szolgaltatasokkal kapcsolatos hallgatéi
kutatas, az el6itéletességet vizsgalé dolgozat, a diszlexiasok ellatasat és a fo-
gyatékossaggal él6k helyzetét elemz6 iras éppen Ugy, mint drogérintettségi,
értéktrendi, illetve a migracids kérdéseket elemzé tanulmany.

Bizunk benne, hogy a 2021 tavaszara meghirdetett 35. Orszdgos Tudomanyos
Didkkori Konferencian is eredményesen szerepelnek ezek a palyamdvek.

Az alabbiakban a két legigéretesebb tudomanyos diakkori dolgozatot ajan-
lom minden humanszolgéltaté figyelmébe. Az elsé munka az évodasok kor-
nyezeti attitlidjének alakithatésagat mutatja be a vizfogyasztas-viztisztasag
témakorében egy mez6foldi 6vodai csoportban végzett empirikus kutatds
alapjan, a masodik pedig a tanuldi értékrendek valtozasat és ezek nevelésel-
méleti konzekvenciait targyalja.

Domokos Tamas

tanszékvezet6

Kodolanyi Janos Egyetem

Fejleszt6 Szocioldgia Kutatotanszék



KORNYEZETI ATTITUD
ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN

EMPIRIKUS KUTATAS EGY MEZOFOLDI
OVODAI CSOPORTBAN



1. PROLOGUS

Napjainkban a fenntarthato fejlédés filozéfiai alapjaihoz k6t6d6 kornyezeti ne-
velés pedagogiai programjai fokozatosan terjed6ben vannak, s megjelentek az
kornyezeti nevelés elemeire tudatosan fokuszald évodai nevelési programok is,
tiiggetlentl attdl, hogy az 6vodai mikroklima hagyomanyosan eddig is ,,kor-
nyezetbarat” szemléletet igyekezett kozvetiteni a tevékenységi struktura meg-
szervezésével.

A megkezdett kornyezeti nevelési programok gyakorlati hatdsvizsgalata, mé-
rési kultaraja még csak mostanaban bontakozik ki, melyhez egy el6re meg-
tervezett kutatasi programmal kivantunk hozzajarulni. A kutatds célja az volt,
hogy egy konkrét 6vodai csoportban megvizsgaljuk egy specidlis kornyezeti
témaban: a vizfogyasztas és viztisztasag kérdésében, hogyan tudja befolyasolni
az 6vodai nevel6i munka a gyermekek attittidjeit. A kornyezeti nevelésen beliil
azért valasztottuk a viztisztasag és vizfogyasztas témakorét, mert a vizzel napi
kapcsolatuk van a gyerekeknek, ezzel kapcsolatban mar kialakult szokasaik is
vannak, tovabba nagyon alkalmas a cselekvéképesség fokozasara.

A kutatasra komplex mddszertan alkalmazasaval keriilt sor. Els6 1épésben a
vizsgalati témaval kapcsolatos sziil6i attittidok és ismeretszint feltdrdsa érde-
kében a gyermekek sziilei korében egy kérddives vizsgalatot bonyolitottunk
le. Erre azért volt sziikség, hogy a program soran vilagosan lathassuk, hogy a
gyermekek kornyezeti attittidjei elsésorban az 6vodai fejleszté munka vagy a
csaladi hattér, esetleg mindkét szocializaciéos mezé egyiittes hatdsaként val-
toztak meg. Ezutan minden egyes gyermekkel élményrajzot készitettiink a
vizzel kapcsolatos attitlidok feltarasara. A program fejlesztési szakaszaban
a gyermekeknek altalunk elére megtervezett 6vodai csoportfoglalkozasokat
(kirandulas, kisérlet, képek, jatékok, mesék) tartottunk tobb honapon keresz-
tiil, intenzivebbé téve a vizfogyasztas és a viztisztasag kérdésével valé foglal-
kozasokat. A harmadik fazisban ismét lebonyolitottunk egy rajzos tesztet, s a
kapott eredményeket dsszehasonlitottuk a foglakozasok el6tti vizzel kapcso-
latos attitidokkel.

A program tervezése soran feltérképeztiik az 6vodai kornyezeti nevelés el6z-
ményeit, allast kellett foglalnunk, hogy a neveléselméleti paradigmak koziil
melyik alkalmazhat¢ a kisérleti programunkban, a fejlédéslélektani tapaszta-
latok alapjan meghataroztuk az altalunk leghatékonyabbnak gondolt 6vodai
foglalkozas-szervezési eljarasokat és a rovid tavu attitiid valtoztatds leghatéko-
nyabb hatasszervezési modjait. A fejlesztd munka mérhetdsége érdekében sajat
mérdeszkozoket kellett kidolgozni (kérdéiv, rajzos tesztek).

Jelen kutatasi beszamoldban a konkrét vizsgalat eredményeit és koriilményeit
ismertetjiik, valamint roviden bemutatjuk, hogy mi a legfontosabb fejlédéslé-
lektani hattere az 6vodai kornyezeti nevelésnek, hol van a gyermek sziikségle-
teinek helye és szerepe a kornyezeti pedagédgiaban, illetve milyen paradigmak
mentén huzédik az 6vodai kornyezeti nevelés értékvalasztasa.
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2. AZ OVODAI KORNYEZETI NEVELES FEJLODESLELEKTANI
HATTERE

Ha az dvodasok kornyezeti attitidjeinek alakithatosagat akarjuk vizsgalni, szem
elott kell tartanunk a gyermek személyiségfejlodésének komplexitdasabol fakado
sajatossagokat, tovabba nem lehet megkeriilni a személyiségtejlodési tapasztala-
tok korosztalyra vonatkozo jellemzdinek integralasat a kutatasi programba.

A haromtol hat éves korig tarté id6szakot az 6vodapedagogusi gyakorlat alap-
jan nyugodtan nevezhetjiik a varazslatos fantazia alkoté korszakanak, az 6rok
jaték, a sziintelen mozgas, a vilag kreativ felfedezése talan legintenzivebb id6-
szakanak. A gyerekek folyamatosan tanulnak, tanuljak hogyan élnek a feln6t-
tek. Eppen ezért a 3-6 éves gyerekek gondozésa, nevelése és fejlesztése nemcsak
alapos pszicholdgiai és pedagdgiai felkésziiltséget kivan az 6vodapedagogustol,
hanem nagyon sok 6nismeretet is, hiszen a gyermek fejlédésére ohatatlanul is
hat az 6vodapedagogus gyermekképe. Kozismert, hogy harom éves kora ko-
riil a gyerek raébred sajat maga 6nall6 1étére, fokozatosan — a nagyon szoros
anya-gyerek kapcsolatot megdrizve - nyit a kdrnyezet felé. ,, A gyerek viselkedé-
se olyan, mintha ,fliggetlenedni” akarna. Valdjaban nem ez torténik. Ebben az
egész id6szakban szorosan kotddik a felndttekhez, kivanja a kozelségiiket, sze-
retetiiket igényli, hogy torédjenek vele, gondoskodjanak roéla. Nem fiiggetlen
akar lenni, hanem 6nall6.” (Mérei-Binét 1997:71). Ezt az 6nalldsodasi torekvést
hivja a koznyelv dackorszaknak, amiben valéjaban nem sok ,,dac” van, egysze-
rilen a gyermek egyre tobb mindent szeretne 6nalléan csinalni, porszivdzni,
levinni a szemetet, bevasarolni vagy éppen ebédet f6zni apanak. Természetesen
a kornyezet és az id6 korlatozza 6t mindezen tevékenységek véghezvitelében, s
ettdl lesz dithos, esetleg viselkedik agressziven. Az 6nallésag, a magabiztossag
és a kompetencia érzéseinek csirdi ebben az iddszakban alakulnak ki. (Nem
lehet nem észrevenni, hogy pontosan ezt a korosztalyi sziikségletet ismerte fel
Maria Montessori, amikor 6vodapedagogiaja két alappillérének a gyermeki ak-
tivitast és a szabadsagot valasztotta.)

Ahogy a gyermek novekszik, tapasztalatokra tesz szert, fantaziavilagot épit,
alomképeket 6riz, am ezek az élmények nem valnak egy homogén, 6sszefiiggo,
atlathato kornyezeti hatasokra reflektalé rendszerré. A szakirodalom az 6vo-
daskoruak tudasat a vilagrdl gazdagnak, véaltozatosnak, de labilisnak és val-
tozékonynak tartja (Mérei-Binét 1997:120) Mindekézben ne felejtsiik el, hogy
a pillanatnyi helyzet érzelmi toltése (vagyak, félelmek stb.) is nagymértékben
meghatarozza, hogy éppen hogyan rendezi, hogyan éli tjra élményrendszerét
és a kornyezeti élményeknek milyen ,lapot oszt” a gyermek. Erre az idészakra
esik a szabalytudat, és a jobb tajékozodas kialakulasa.

Az 6vodai kérnyezeti nevelés ebben az aspektusban leginkabb a gyermek értel-
mi fejlédéséhez kotddik. Az 6vodai csoport tagjai dltalaban az értelmi fejlodés
— Piaget-i strukturajat idézve — preoperans szakaszaban vannak, ennek megfele-
16en jellemz6 rajuk az egocentrizmus (abban az értelemben, ahogy a gyerekek a
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vildgot teljes mértékben a sajat nézépontjukbdl latjak), a latszat és valosag Ossze-
keverése, az ok-okozati viszony irdnti érzéketlenség és ebbdl fakaddan illogikus
gondolkodas. A ,,moralis gondolkodas olyan formaja, amely az erkolcsot kiviilrél
eléirtnak tekinti, és a szandékot nem veszi figyelembe” (Cole és Cole 1998:345).
Ismerve azt, hogy a kornyezeti nevelés egyik kulcseleme annak a rendszerszem-
léletti megkozelitésnek a kifejlesztése, mely szerint minden, amit tesziink hat a
kornyezetre és az visszahat az életmindségiinkre, problémat okoz az ok-okozati
Osszefiiggések helyes perceptualizalasanak életkori sajatossagbol fakado esetle-
gessége, ami prekauzalis kovetkeztetések levonasat eredményezheti (pl. a h6 mi-
att van hideg és nem a hideg miatt ho). Bar ismert, hogy ha a kisgyerekeknek
megfelel6 mértékben leegyszerusitjiik az oksagi viszonyokat, akkor képesek azok
helyes értelmezésére (lasd Bullock), kérdéses, hogy bonyolult kornyezeti hatdsok
bemutatdsakor erre melyik alkalmas (pl. ,ha valamit a vizbe dobunk az piszkos
lesz és mar nem lehet meginni” oksagi lanc alkalmas erre, de a vizkorforgast mar
nem lehet a parolgas nélkiil értelmezni). Ugyanakkor a fejlédés e szakaszaban
oly jellemzé ,centralast”, a legkiugrobb vonasokra vald dsszpontositasi hajlamot
hatékonyan lehet felhasznalni a kornyezeti nevelésben is, hiszen majd minden
kornyezeti elemnél - igy a viztisztasagnal is — van valami jol megragadhato saja-
tossdg, amire konnyen fokuszalhatnak a gyerekek.

Ez az idészak a gyermek életében persze nemcsak az 6nallésodasi torekvé-
seit akadalyozé kiils6 korlatok miatt valik konfliktusossa, hanem az érzelmi
életében bekovetkezd érési folyamat fesziiltsége is terheli. Mindez a kornyezeti
nevelés vonatkozasaban elsé latszatra indifferens lehet, ugyanakkor a kornye-
zeti elemekhez fiz6d6 érzelmi kapcsolatok miatt korantsem az, ezt a kutatasi
program soran magunk is tapasztalhattuk.

Miutdn a szabad jaték konnyen alkalmazhaté eszkoz, amelyben a gyermek
»érzelmileg atfiitott belsé képekkel vesz részt” és ezek a képek segitik 6t abban,
hogy ,.feldolgozza a vilagrdl és sajat belsé vilagabdl nyert tagolatlan benyoma-
sokat, és mindig ujra tagolja” (Vekerdy 2001:15) kézenfekvd, hogy az évodai
kornyezeti nevelésnél is alkalmazandé. Tapasztalat, hogy az élet barmely apro
mozzanatabdl sziilethet jaték a gyermekek szamara. Hairomévesen még egye-
diil jatszanak az évodasok, egymas mellett (Vajda 2001:186), ekkor elsdsorban
az eszkozokkel valé manipulaldson keresztiil ,,vihetjiik” be a kornyezeti szem-
pontokat, kiilonbozé funkciok gyakorlasaval, sok mozgassal. A kozos jatékok
soran még tobb lehet6ség adodik (pl. tenger jaték), melyek a kornyezethez vald
alkalmazkodast segitik, a korjatékok pedig nagyon komplexen magukba foglal-
jak, a mondodkakat, dudoldkat, a hozzdjuk kapcsolodo ritmikus mozgast, a sze-
rephelyzeteket, és a szocialis viszonyokat. Ezen tulmenden az 6vondk kezében
egy masik hasznos eszkoz is van, a mese. Az 6vodaskortak az érzékszerveikkel
tanulnak, élményeket tapasztalati uton szereznek: latassal, hallassal, tapintas-
sal, szaglassal, izleléssel, teljes testatéléssel. Tévediink, amikor azt hissziik, hogy
egy 6vodas koru kisgyerek, aki tisztdn fogalmaz, valoban pontosan érti is azo-
kat a fogalmakat, amelyeket hasznal. A gyerek még csak tanulja a vilagot, az
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anyanyelvét, a fejlett fogalmi gondolkodas is csak fokozatosan alakul ki. Pon-
tosan azért, mert a cselekvéses és képi strukturak fejlédnek, de azért a szimbo-
likus is jelen van madr, az ebben a korban megélt mintdk, tapasztalatok nagyon
mélyen rogziilnek, és meghatarozzak az egész személyiség késobbi mikodését.
A szakemberek ugy vélik, hogy a hatodik, hetedik életév végére kialakul a sze-
mélyiség alapstrukturdja. Ezt kés6bb csak nagyon kemény, tudatos munkaval,
tanulassal, Ujratanuldssal lehet megvaltoztatni. Ennek fényében sziikségtelen
bizonygatni az 6vodai kornyezeti nevelés szitkségességét.

Az ember a természet szerves része, amely intelligencidjaval és kreativitasaval
egy biztonsagosabb és kényelmesebb miivi kdrnyezetet teremtett maga koré. Kor-
nyezetének megvaltoztatasaval nemcsak a vagyott célokat érte el, hanem mint-
egy mellékhatasként, olyan folyamatokat is beinditott, amellyel megzavarta a fold
okologiai egyenstlyat. De az ember - a civilizacios fejlédés ellenére is — a termé-
szet szerves része. Azzal, hogy mind jobban eltdvolodik természetes kozegétdl —
amelyben az evolucio sordn bdségesen volt ideje bioldgiai lényének alkalmazkod-
nia a lassu valtozdsokhoz - felborul szervezetének belsd ritmusa, mind nehezebb
megdriznie kapcsolatat dsztonvilagaban hordozott és genetikai adottsagaibdl fa-
kado igényeivel, és megfelelnie a megvaltozott ,,szép uj vildganak” elvarasainak.

Ahhoz, hogy hosszt tavon kialakithat6 legyen a fenntarthaté fejlédés elvét
maganak tartd tarsadalmi kozeg, és megvaltoztathatok legyenek az ipari terme-
lés és a fogyasztoi tarsadalom kornyezettel kapcsolatos sziikségletei és igényei,
hogy a felnétt tarsadalom felismerje az 6koldgiai katasztrofa veszélyének nagy-
sagat és megvaltoztassa gondolkodasat és szokasrendszerét, nem képzelhetd el
a kornyezeti attitidok fejlesztése nélkiil. Ennek a késébbi tarsadalmi attittidval-
tasnak része kell, hogy legyen a korai kisgyermekkorban elkezdett kornyezeti
nevelés is, hiszen a kornyezethez kapcsolédé szokasrendszer kialakulasanak is
ez a legintenzivebb id6szaka. Most attdl egyeldre tekintsiink el, hogy az évodai
kornyezeti nevelésnek mennyiben kell ellenstlyoznia a nem megfelel$ sziil6i
mintat, de ugy véljiik, a szakmailag felkésziilt 6vodapedagégusok alkalmasak
erre a feladatra. Az 6vodasok életkori jellemzdje az is, hogy gy viselkednek,
ahogy az aktualisan jelenlevd - altaluk dominansnak itélt - feln6tt kimondva
vagy kimondatlanul elvarja téliik. Tehat masképp a sziild jelenlétében, eltéréen,
ha a nagysziil6vel vannak, és megint mds médon, ha az ¢vénével, 6vobacsival
(akik nagyon fontos személyek a gyerekek szamara!) jatszanak, kirandulnak.
Az, hogy felnétt életitkben, melyik mintat kévetik majd, az a kiillonb6z6 min-
tak erésségén, és a sajat dontésiikon mulik majd.

Arra a kérdésre, hogy ennek a korosztalynak mire van sziiksége ahhoz, hogy
egészséges, teljes felnott életet élhessen, valaszul Vekerdy Tamast idézhetjiik.
»...személyes kapcsolatra, testi és lelki értelembe vett érzelmi biztonséagra...
szabad jatékra, mesére, érzelmi intimitasra, dddolokra, monddkakra, versikék-
re és tevékenységek (homokkal, vizzel, festékkel; és sokféle mas anyaggal...)
lehetGségére, beszédben és cselekvésben (és érzelmekben, képzetaramlasban)
jo mintakra, melyeket utanozhat (Vekerdy 2001:29).

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN | 11



12

3. A GYERMEK SZUKSEGLETINEK HELYE ES SZEREPE
A KORNYEZETI PEDAGOGIABAN

A sziikséglet eredeti definicidjat nem a pszicholdgia vagy a pedagdgia, hanem
a fiziologia alkotta kozel szazotven évvel ezeldtt. E szerint a sziikséglet olyan
hidny a szervezetben (pl.: folyadékhiany, oxigénhiany, tdpanyaghidny, vitamin-
hidny stb.), amely tartésabb fennalldsa esetén az egészséget, vagy sulyosabb
fokon az életet fenyegeti. Az ilyen fizioldgiai sziikségletek nyoman jellegzetes
belsé dllapot all eld, s ez olyan cselekvésre készteti a szervezetet, amelynek
kovetkeztében a hidny megsziinik. Ezt az elvet el6szor Bernard (1859) fogal-
mazta meg, ezen alapulva Cannon (1932) homeosztazisnak nevezte el a belsé
kornyezet egyensulyi dllapotat. A sziikséglet tehdt eredetileg tisztan biokémiai
fogalom volt, a szervezet belsé haztartasanak egyensulyi allapotaban jatszott
szerepe alapjan. Késébb a pszichologia kibévitette a fogalmat és sokkal tagabb
értelemben kezdte hasznalni, s a sziikségletet nem csupan fiziologiai, hanem
kiillonboz6 pszichikus jelenségekre is vonatkoztattak. Ebben az értelemben be-
szélhetlink kornyezeti, kulturalis, szocialis, esztétikai — és mds, hasonléan ma-
gasabb rendd - sziikségletekrol is.

A személyiség szerkezetének individualis oldala a személyiségjegyek személyi-
ségen beliili hierarchidjat és dinamikus egységét jelentik a pszicholdgia szerint.
Ennek négy alrendszere koziil (tdjékozdodas', értékelés?, végrehajtas®, osztonzés)
az 6vodai kornyezeti nevelésben az 9sztonzé rendszert hasznalhatjuk leginkabb,
mert e pszichés struktura alkotéelmei a sziikségletek, az 9sztonok, és ide tartoz-
nak a torekvések, az attitid és az érdeklédés is. Kutatasi programunkban a kor-
nyezeti attitlidformalast is elsésorban a gyerekek személyiségszerkezetének ezen
alkotdrészein keresztiil kivantuk elérni, igy az alkalmazott gyakorlatok, foglalko-
zasok pszichés hatasmechanizmusai ehhez kotddnek legerésebben.

A kisgyermekeknél a sziikséglet, a homeosztazis, a drive, az érzelem, a vagy
kozosen alkotjak a viselkedés motivacids bazisat. A tapasztalati 6vodapedagogia
szerint éppen ebben ragadhaté meg a sziikséglet szerepe, hiszen a ,sziikséglet
inditotta és célra iranyulé meghatarozot szoktak motivumnak vagy motivacio-
nak nevezni” (Bébosik 1999:59). Ezen gyermeki sziikségleteket — szerkezetiiket
tekintve — (veliink sziiletett) sziikségleti diszpozicié és valamilyen magatarta-
si-tevékenységi algoritmus (program) alkotja, mely az alacsonyabb rend{i sziik-
ségleteknél el6re programozott, de a fenntarthaté kornyezet felé valo torekvés
sziikségleténél nekiink kell kialakitanunk. Bar értékvalasztasunk szerint a konst-
ruktiv pedagogia szellemi bazisan dolgoztuk ki a csoportfoglalkozasokat, ezt a
kétségteleniil funkcionalis mechanizmust nem hagyhattuk figyelmen kiviil.

1 A tajékozddo rendszerbe tartoznak a pszichikus alapfolyamatok és képzédmények, melyek a megisme-
rés folyamataban vesznek részt (érzékelés, észlelés, emlékezet, képzelet, gondolkodds, figyelem, képzet,
fogalom, képesség, intelligencia).

2 Az értékel§ rendszer tartalmazza az érték mozzanatan kiviil az érzelmet, mint sajatos belsd értékelést
és a temperamentumot, mint az érzelem struktural¢ alapjat.

3 A végrehajté rendszer magaban foglalja a tevékenységet, cselekvést, akaratot, vagyis a kiilvilagra ira-
nyuld pszichés funkciokat.
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A kutatas hattereként az dvodai kornyezeti nevelés soran célszerti volt elére
definidlni, hogy konkrétan a gyermekek mely sziikségleteit tudjuk figyelembe
venni a tevékenységek megszervezésekor. Kézenfekvd lett volna a neveléselmé-
letben elterjedt evolucids szempontu sziikséglet-osztalyozast' (Maslow, Hertz-
berg) elfogadnunk, de éppen a gyakorlati élet bizonyitotta, hogy a maslow-i
piramis cstcsara (onmegvaldsitas és onkiteljesités) nem tud mindenki eljutni,
raaddsul az 6nmegvaldsitast a gyerekek differencialtan élik meg, igy kérdéses,
hogy mennyiben lehet erre hatékonyan reflektdlni a kornyezeti nevelésben.
Ugy véljiik, a kornyezeti nevelésben éppen az egyén és a fenntarthato kornyezet
kozotti egyensuly és kolcsonhatas-rendszer miatt nem lehet hierarchiaba, kiilo-
ndsen evolticids rendbe sorolni a sziikségleteket. Eppen ezért egy mésik szerz
(Murray) altal leirt nem hierarchizalt, hanem egymas mellé rendelt sziikségleti
struktdrat vettiik figyelembe’®, torekedve arra, hogy egy-egy altalunk megter-
vezett 6vodai kornyezeti pedagdgiai interakcio, jatékos kornyezeti feladat vagy
gyakorlat (pl. usztatosdi vagy izleld jaték), egyidejlileg minél tobbféle sziikség-
letet elégitsen ki az évodasokban.

4. AZ OVODAI KORNYEZETI NEVELES ERTEKVALASZTASA

Az 6vodai kornyezeti nevelés esetében is — csakugy, mint barmely intézményes
vagy nem formalis nevelés esetében a tudatos értékvalasztas a hatékonység eld-
nyére valik. (Amennyiben nem tudatos az értékvalasztas, természetesen a ne-
velési folyamat hatasszervezésének és tartalmanak akkor is van értékkozvetitd
funkcidja). Alapvetéen harom nagy neveléselméleti koncepci6 koziil valasztha-
tunk: a tdrsadalmi elvarasokon alapuld céltartalommal rendelkezé pedagogiak
(pl. Babosik, Brezinka, Petersen, Kerschensteiner, Dewey), a biologiai-antro-
pologiai gyokert elméletek (pl. Rogers, Skiera, Montessori, Neill, Claparcde),
illetve az érték vagy moralpedagdgiak koziil (pl. Foerster, Maritain).

Az etikai céltartalmu pedagogidk kornyezeti neveléshez valo viszonya nehe-
zen meghatarozhato, mert a tradicionalis herbartianus pedagogia XX. szazadi
folytatéi (pl. neotomistak, moralpedagogusok) olyan értékcentrikus és norma-
tiv pedagogiai koncepciot dolgoztak ki, melyek egy utdpikus, elképzelt tarsa-
dalmi elvarashoz igyekeznek igazodni. A német teriileten kibontakozott szel-
lemtudomanyi és neokantianus hatasokbdl taplalkozo kultarpedagogia szerint
»,a nevelés nem korlatlan dnkibontakozas, hanem az ember felkészitése a kul-
turalis életben rd vard tevékeny, alkoté munkara, bevezetése az egyén felett

4 A fejlodési fokozatok szerint rendszerezett sziikségletek: az alapsziikségletek minden esetben a biogén
sziitkségleti csoportok (pl. 6nfenntartas, szexualis), erre épiilnek rd a pszichogén sziikségletek (pl. intel-
lektualis, szabadsag, rend, jaték), végiil legmagasabb szinten a szociogén sziikségletek (pl. altruisztikus,
egoisztikus).

5 Befolydsolas, engedelmesség, sikervagy, rombolas vagya, 6nallosag, szexualitds, érzékszervi 6romok,
felttinési vagy, jatékossag, tarsas kapcsolatok keresése, onmagunk kényeztetése, tamaszkeresés, ma-
sokrol gondoskodas, etikus-szocidlis rend sziikséglete, elkeriilés, gyonyorkodés, vitdlis szitkségletek
kielégitése.
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allo és hato értékek vilagaba, kifejlesztve szellemi erdit és a kultura eszményét”
(Pukanszky-Németh 1999:565). A kérdés csupan az, hogy az egyén felett allé
erd természeti, tarsadalmi vagy pedig metafizikai-e. Erre a kérdésre a Dilthey
és Spranger filozofiai munkajabol tapldlkozo kultirpedagégia kulcsfogalmai
valaszolnak (allampolgdri nevelés, esztétikai mtivel6dés, nemzeti oktatds, kul-
tura értékeinek atadasa, személyes értékek kifejlesztése), melybdl kittinik, hogy
inkdbb tarsadalmi erékrdl, alapvetéen a hagyomanyrél van szé. Szintén nem,
vagy csak kozvetve alkalmazhaté a kornyezeti nevelésnél a transzcendencia fe-
161 kozelitd keresztényi-humdnus pedagogiai céltartalommal rendelkezé kon-
cepciok. ,,Mikor azt mondom, hogy az ember nevelését tokéletes alapokra kell
helyezni, a keresztény vilagképre kell alapozni” (Maritain 1996:183). Foerster,
Maritain, de Chardin pedagoégiai elképzeléseit a koruk tarsadalmaban latottak
kritikaja, az értékrendek megvaltozasanak és a haszonelviiség elutasitasa, s a
régi harmonia helyredllitasa motivélta, s a megoldast a kereszténységhez vald
visszatérésben latjak.

Miutén ezek a koncepcidk nem fogadjak el, hogy eredményes pedagogiai ha-
tas csak a gyermekbdl kiindulva lehetséges, ennek megfeleléen igen erésen szii-
rik és kontrollaljak a tevékenységi folyamatot, igy ezek az 6vodai kornyezeti
nevelés szempontjabol kevés hozadékkal rendelkeznek.

A pragmatikus, tarsadalmi elvarasokon alapuld pedagégiak szélesebb filozofiai
sikon mozognak, akdr egymassal eléré talajrol is meghatarozhatjdk a pedago-
giai munka céljat, melynek azonban kozos jellemzdje, hogy alapvetden a jelen
tarsadalmi igényekhez igazodnak. Ha a jelen tarsadalmi igények a fenntarthato
fejlodést és a tarsadalom okologikus latasmaddjat tartalmazzak, akkor megfonto-
land6 az alkalmazhatésaguk. Ezek a szerzék (Dewey, Kerschensteiner, Petersen,
Kilpatric) azonban errél nem szélnak, helyette elsésorban a szocialis interakciot
tamogatd sziikségletek fejlesztésére koncentralnak, az egyéni érdek és a masik
ember érdekeinek figyelembevételén tul erdteljes szerepet kap a kozosségi elem,
ugyanakkor nem jelenik meg a természeti-kornyezeti dimenzio.

Véleményiink szerint minden olyan pedagodgia, amely a kornyezeti nevelés
szellemi bazisaként szoba johet, mindenekel6tt antropoldgiai jellegti. Az ant-
ropologiai alapt neveléselméletek korai kidolgozéi az élettudomanyok feldl
érkeztek. Maria Montessori a gyermek sziikségleteihez (koztiik elséként hang-
sulyozva a fiziologiai sziikségleteit) igazodd pedagogiai rendszert alkotott,
melynek kulcselemei a gyermeki aktivitas és a gyermeki szabadsag.

A bioldgiai alapokon nyugvé pszicholdgia az alapja Decroly pedagogiai kon-
cepcidjanak is. Elmélete szerint az életre felkészité nevelésnek az a feladata,
hogy a gyermeket képessé tegye sajt sziikségleteinek kielégitésére, de uigy, hogy
a gyermek belassa és elfogadja, hogy a sziikségleteit csak a tobbi ember és a kor-
nyezet érdekeinek figyelembevételével elégitheti ki. Ezek alapjan a ,tananyag”
két {6 részre oszlik, egyrészt a gyermek 6nmagara vonatkozo ismereteire, mas-
részt pedig természeti és tarsadalmi kornyezetre vonatkozo ismeretekre. ,,... a
természeti keretbe helyezi a vilag kozvetlen tapasztalatai korébdl kivalasztott
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ismereteket a gyermek legéltalanosabb, legmélyebb, legalapvetébb sziikség-
leteinek megfeleléen [..] a ,globalisation” alkalmazasat javasolja, amelyre a
gyermek kornyezetérdl szerzett 6sszegzd, elnagyolt benyomasok a jellemzéek.”
(Pukanszky-Németh 1999:515)

A morélpedagogia a jellem, a tarsadalmi elvarasokon alapul6 pedagogia pedig
a szocialis mezdben valo jartassag fejlesztését tlizte ki célul. Ezzel szemben az
antropoldgiai alapokon nyugvé pedagogia a sziikségletrendszer hatdrozott és
egyértelmd fejlesztését tartja legfébb feladatanak. Korai képvisel6je, Claparede
egy idézete pontosan megvilagitja e logika mtikodését. ,A jaték nem a ma jat-
sz6 gyermek, hanem a holnapi felnétt viszonylataban lesz funkcionalis. A jaték
«elégyakorlat». Mas sz6val a jaték csak akkor lesz funkcionalis, ha a gyermeket
longitudinalis (hosszanti) aspektusbol szemléljiik, azaz abbdl a szempontbol,
amivé késébb valik. [..] A jaték transzverzalis (keresztiranyu) szempontbol
is funkcionalis, vagyis a gyermek jelenlegi sziikségleteinek szempontjabdl is,
mert aktualis és kozvetlen kielégiilést szerez neki, és mert a jaték a jovot a je-
lenlegi sziikségletek révén késziti el6.” (Claparede 1996: 47)

Az individualizalodott tarsadalomban a kornyezeti nevelésnek is — kiilonosen
az 6vodai kisgyermekkori nevelésnek — sziikségszertien az egyénbdl kell kiin-
dulnia®. Azt is tekintetbe kell venni, hogy a kornyezeti nevelést ma mar nem
csak individualizalédott, hanem értékrelativ tarsadalmi kozegben kell megva-
l6sitani. Ehhez jo orientaciés alapot nyujt Skiera antropolégiai pedagdgiaja-
nak tézise’. Mindez azért fontos, mert csak ezen sziikségletek alapjan tudja a
kornyezeti nevelés kifejleszteni a fenntarthat6 fejlddéshez igazodo életvezetés
értékekkel telitett formait, illetve ,,azokat az értékfogalmakat, melyek a kont-
rollt nélkiiloz6 tarsadalmi terekben és kritikus élethelyzetekben is orientacios
segitséget jelentenek a szamara, mivel nem lépnek fel kényszerit6 és elidegenitd
erdként vele szemben.” (Skiera 1994:9)

A kornyezeti nevelésnek még nincs, de a kornyezeti oktatasnak rendszerezhe-
t6k a paradigmai. Erre egy kisérlet Robbottom és Hurt (1993) harmas feloszta-
sa: 1) pozitivista, 2) interpretivista, és 3) kritikai ideologia. Az elsé megkozelités
a kornyezeti oktatas végsé céljaként az emberi viselkedés formalasat tiizi ki, a
kornyezeti oktatas egyenlé a problémak megel6zésére, megoldasara szolgald
ismeret, tudas atadasaval, és a pozitiv hozzaallas és motivacio fejlesztésével®.
A masodik ideologia liberalisabb, a természettel valé azonosulast, a kornyezet
megértését helyezi el6térbe. Az ,,oktatds a kornyezetben” modell (Van Matre), a
harmoénia megvaldsitasara torekszik, melynek hiteles forrasa maga a kornyezet,

6 Ugyanakkor a neveléselmélet antropoldgiai megkozelitéséb6l kovetkezik a fejlédés kudarcanak lehe-
tsége is, mely a differencidlt didaktika fontossagara hivja fel a figyelmet, s ugy tlinik az egyik legfon-
tosabb elemmé kell hogy valjon a pedagdgia gyakorlatban.

7 Figyelembe kell venni a gyermek alabbi sziikségleteit: 1) érzelmi védettség, biztonsag és odafordulas
iranti sziikségletét, 2) a dicséret és elismerés iranti vagyat, 3) az uj tapasztalatok, tudas, képességek
és készségek iranti sziikségletét, 4) a szabadsagot, 5) az 6nmagunk és masok irant érzett felel6sség
szitkségletét, 6) az esztétikai élményeket 7) és a belsé allapotok spontdn kifejezésére iranyuld belsé
motivaciot.

8 Ebben a modellben inkabb a bioldgia, foldrajz és természeti eréforras felhasznalasaval foglalkozé tudo-
manyok kapnak szerepet, tekintélyelvi, diszciplinak szerint rendezett oktatési folyamat.
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vagyis alapvetéen mordlis sikon kozelit a kornyezeti oktatashoz. A jellemzen
konstruktivista tanuldselméleti modellben a didkok gyakorlati életre torténd
felkészitését tartja szem el6tt. Ez egyszerre tudas- és képességparti is: a specia-
lis ismeretek elsajatitasa egyre komplexebb, szinvonalasabb tevékenységet von
maga utan (Nahalka 1997).

Az utébbi évtizedekben megvaltozott tarsadalmi kornyezet nemcsak a hagyo-
manyos értékek valsagat hozta magaval, hanem az individualizacié megerd-
sodésével, az allandé kritikai hozzdallassal fokozddott a tarsadalmi bizonyta-
lansag érzése is. Ebben a helyzetben az oktatasnak (és a nevelésnek) erdsitenie
kell kooperativ magatartasformakat (Posch 2002). Ez a harmadik felismerhetd
paradigma a kornyezeti oktatasban, amely tehat a reflexiot és kritikat helyezi
el6térbe, de hozza személyes és kooperativ munkat javasol’.

Végs6 soron a kornyezeti nevelés csak akkor lehet sikeres, ha a gyerekek nem
csak ismerik a helyes ,utat” a kornyezethez, hanem tisztdban vannak azzal,
hogy az id6kontinuitds egy alternativakbol all6 jovo felé halad, és a dontéseik-
kel hatarozzdk meg azt. Vagyis nem egy jov6 van, hanem alternativ jévék van-
nak. Eppen ezért ,ahelyett, hogy a viselkedés, a magatartds megvéltoztatdsat
tiznénk ki célul, ahogyan ezt a kdrnyezeti nevelés korabban tette, a kdrnyezeti
nevelés Gj generacids szemlélete a gyerekek cselekviképességének fejlesztését
hangsulyozza” (Breiting 1998:8)".

5. A KORNYEZETINEVELES CELRENDSZERE

Eloljaroban fontos leszogezni, hogy a kornyezeti nevelés az intézményes neve-
lésben megtervezett pedagogiai folyamat, tehat tudatos és szervezett (tobbek
kozt ezért is fontos a hatarozott értékvalasztas). A fenntarthato fejlédés iranya-
ba mutato, emberi sziikségleteket is figyelembe vevd kornyezeti nevelés célja
»a kornyezettudatos magatartas, a kornyezetért felelds életvitel el6segitése. Ta-
gabb vonatkozasban a kornyezeti nevelés a bioszféra meg6rzését és fenntartasat
célozza. Célja az €16 és élettelen természetet, a kdrnyezetet, embert tiszteld szo-
kasrendszer érzelmi, értelmi, esztétikai és erkolcsi megalapozasa” (Gulyas-Ha-
vas 2001). A kornyezeti nevelés tehat felismerteti az élet kiilonleges jelentdségét,
valamint a személyes felel3sséget a természet és a kornyezet fenntarthatdsaga
szempontjabol.

Az egészséges gyermek mindenre kivancsi, mindenre valaszt var a kdrnyeze-
tében 1év6 felndttektSl. Nem lehet tehat kozombos egyetlen 6vodapedagogus
szamara sem, hogy tud-e adekvat valaszt adni a gyereknek, vagy kitéro, eltere-
16, esetleg ,észre sem vevd valasszal” elharitja azt.

9 Eztipikusan rekonstruktivista tanulds elméleti modell.

10 Mivel a természetes er6forrdsok hasznalata ellentétes érdekek osszttizében all (pl.: kornyezeti és gaz-
dasagi érdekek), a jovo és a jelenlegi nemzedékek érdeke is ellentétesnek latszik. Ez szintén azt erdsiti,
hogy kevésbé fontos a viselkedési formak befolydsoldsa, hanem sokkal inkébb az érdekek 6sszehango-
l6dasa, ami nem képzelhet6 el az ,,action competence”, a cselekvéképesség kifejlesztése nélkiil.
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A kornyezeti nevelés a csaladi neveléssel (mar a magzati szakaszban) kezd6-
dik, majd az intézményes nevelés keretei kozott teljesedik ki és Osszetett szemé-
lyiség-, magatartas- és attitlidformalo hatasa révén képessé tesz a masokkal és
a kornyezettel vald egyiittmtikodésre.

A kornyezeti nevelés évodara vonatkoztatva elsdsorban a kornyezetre tuda-
tos, kornyezetre figyel6 magatartas megalapozasat tartalmazhatja. Kialakitha-
toak azok a szokdsok és magatartasformak, melyek a gyerekek kornyezetiikkel
valé harmonikus egytittélést biztositjak a késébbi életviteliikben.

Ebben nagy segitség, hogy mig a tajékozddasaban, kivancsisdgaban az érzelmi
er6k domindlnak a kicsiknél, élményként élik at a mesét, a verset, az éneket,
valamint a valés kornyezeti tapasztalatokat. Ezeken keresztiil a nevel$ hatas
elsédlegesen a gyermek szokasrendszerét célozza. Az 6vodai kornyezeti neve-
lésben egyrészt a mar kialakitott pozitiv szokasokra tamaszkodva probaljak
gyengiteni a negativ szokaselemeket egy sajatos hatasrendszerben miik6dé szo-
kasrend alakitasaval, masrészt nagyon erés a gyermek modellkovet6 tanulasa,
a szocialis tanulds. A modellkovetés sajatossaga ebben a korban a gyermekek
részérél az elfogadas, azaz a ,,szeretetviszony”. A kétségteleniil elsédleges sziil6i
modell mellett modellkévetd magatartas az évodaban is kialakul, itt a gyer-
mekek modelljei az 6vondk. Természetesen az 6voné-gyermek kapcsolata lehet
barmilyen jo, segitheti, de soha nem poétolhatja a primer, a sziiléi kapcsolatot.
A korosztalyon beliili modell-tanuldsrol sem szabad elfeledkezni, bar még nem
funkcionalnak egymas szamara minden esetben referenciaként.

A kornyezeti nevelés értelmezésében 6tvozddik az dkologia és a humanoko-
légia, hiszen csak az ember bioldgiai és tarsas-tarsadalmi természetének sa-
jatossdgaira épitve formalhatd az értékrend és a szokasrendszer. Cél tehat a
kornyezettudatos személyiség kinevelése. Ezen {6 cél tobb részcélra is tagol-
hatd, a kornyezeti nevelés részcélja a fontosabb kornyezeti fogalmak meg-
ismertetése, tisztazasa, részcél az aktudlis kornyezetvédelmi problémak és
tennivalok bemutatdsa, a megoldashoz vezeté stratégidkban élményalapu
jartassag kialakitasa és ,hétkoznapi” kornyezeti tudatossag' hatdsanak fej-
lesztése (Gulyas-Havas 2001).

A kornyezeti neveléstél meg kell kiilonboztetniink a fenntarthatésag peda-
gogidjanak fogalmat. Ez utobbi fogalom a fenntarthat6 fejlédés' tarsadalmi
és gazdasagi mechanizmusainak (pl. a demokracia életmodja) biztositdsat hi-
vatott szolgalni, egy egész életen at tartd tanulasi folyamat®, tehat sokkal ta-
gabb, mint a kornyezeti nevelés. A fenntarthatésag pedagogidjanak magaban
kell foglalnia a kdrnyezeti, a tarsadalmi és a gazdasagi rendszerek tudasanyagat
(Havas 2001).

11 (Environmental awareness)

12 Brundtland nyilatkozat értelmében ez ,olyan fejlédés, amely kielégiti a jelen igényeket anélkiil, hogy
veszélyeztetné a jovO generaciok lehetségét a sajat igények kielégitésére” (WCED 1987). A Vilagvédel-
mi Alap (WWF) ugyanezt a fogalmat gy jellemzi, mint az ,emberi életmindség javitasa az 6kosziszté-
mak fenntarthat6 teherbird képességén belil”.

13 Lasd az UNESCO Felnéttoktatasi Vilagkonferencidit.
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A fenntarthatdsag pedagogiajanak tipikus mediatori pedagdgia, kozvetit disz-
ciplindk és szektorok kozott™. A fenntarthatdsag pedagogiajanak céljai kozt ki-
tiintetett szerepe van a gyakorlatiassagra vald torekvésnek, hiszen a jové kihi-
vasai, érdekei vonzzak azt, hatdssal van a szokdsrendszerre, a mentalitdsra, az
érzelmi viszonyuldsainkra életmodunkban, szokdsainkban, fogyasztasunkban
(Gm. viz, energia, leveg6, hulladék). A gyakorlatiassag a természetétdl fakadoan
nem lehet idegen a kdrnyezeti neveléstél. Végs6 soron azonban ez a gyakorlati-
assag nem mas, mint a tényekbdl, osszefiiggésekbdl fakado értékrend kialaki-
tasa. (Kordos 2001)

Az egyén és kornyezete kozott fellépd kapcsolat egy Osszetett lelki folyamat
is egyben. A kornyezetpszicholdgia szerint sziikségszertien kétszintt folyamat:
a kiils6 kornyezet (bioszféra) és a belsé kornyezet (sajat emberi természetiink)
védelmére iranyultan is az. (Rokusfalvi Pal 2002) A kornyezetpszicholdgia
Ujabb részcéllal gazdagitja a kornyezeti nevelést, a gyermek és a kornyezet kozt
fenndll6 kolcsonhatas torvényeinek, az egyensuly dllapotanak pszichés sajatos-
sagaival.

6. AZ OVODAI KORNYEZETI NEVELES ELOZMENYEI

Az 6vodai kornyezeti nevelés nem eldzmény nélkiili, hazai és nemzetkozi ta-
pasztalata egyarant van — ha nem is tal sok. Ahhoz, hogy pontosan érthetd
legyen mirdl is sz6l igazabdl, illetve milyen tizenet van az 6vodasok kornyezeti
attittidjeinek alakithatosagat méré vizsgalatunknak, sziikségét érezziik roviden
osszefoglalni az évodai kdrnyezeti nevelés kialakuldsanak kontextusat.

A kornyezeti nevelés oktatasi-nevelési intézmények érdemi pedagdgiai mun-
kajaba vald integralddasa az 1970-es években kovetkezett be, részben a nem-
zetkozi kornyezetvédelmi programok és tanacskozasok®, részben pedig a hazai
pedagdgusok innovacios torekvéseinek hatasara'®. Egy 1976-o0s minisztertana-
csi rendelet mar eldirja, hogy iskolakban biztositani kell a kornyezetvédelmi
kovetelményeket és feladatokat”. Ennek megfelel6en a hetvenes években kiadott
kozponti Ovodai Nevelési Program pozitivista szemlélettel, oktatdscentrikusan
tervezteti meg a kornyezeti nevelést. A 80-as években a kornyezetvédelmi kove-
telményeket kiterjesztésével segit6 intézmények is létesiilnek”.

Az 1989-es Ovodai Nevelés Programja célul tlizi ki a természetszeretd em-
berré nevelést: ,,A kornyezettel valé ismerkedés az 6vodai nevelés egészében

14 Ez az ,6koiskoldban” valosul meg a legszemléletesebben. Tantargyi integraciora épitenek, és a munka
és az iskola kozott is kapcsot 1étesitenek. Azt az elvet is kovetik, miszerint a fenntarthat6 fejlédést elfo-
gadé kozgazdaszok, politikusok és tarsadalomkutatok kozott szoros kapcesolatot kell kiépiteni.

15 1972. ENSZ konferencia Stockholm; 1975. Belgradi Kornyezeti Nevelési Miihely; 1976. Tbiliszi Nyilat-
kozat a kornyezeti nevelés holisztikus néz6pontjarol.

16 Pl az Orszagos Pedagdgiai Intézet 1973-ban madr végzett ilyen pedagdgiai kisérleteket, el6szor szakko-
ri, majd tantargyi biolégia 6rdkon.

17 A kornyezeti nevelési modell kozpontja kezdetben a tiszavasvari Bolcs Bagoly, az dvodai természetvé-
delmi-kornyezetvédelmi oktatokozpont, a ,,Kék cinke” 1986-ban alakult meg, Budapesten.
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érvényesiils folyamat. Altala a gyerek az 8ket kdzvetleniil kériilvevd és tagabb
természeti, tarsadalmi kornyezetrdl olyan tapasztalatokat szereznek, amelyek
az életkoruknak megfelel biztonsagos eligazodashoz, tdjékozodashoz nélkii-
16zhetetlenek. Segiti a gyerekek irdnyitottan és spontdn szerzett tapasztalatai-
nak a feldolgozasat. Fejleszti megfigyeloképességiiket, képzeletiiket, gondolko-
dasukat, emlékezetiiket. A kornyezettel valé ismerkedés kozben alakul a gyerek
tarsas magatartasa. Fejlodik beszédmegért6 és nyelvi kifejezéképessége. ElGse-
giti a targyi- és emberi kornyezethez fliz6d6 kapcsolat kedvezé alakulasat. A
gyerekek a természeti és emberi kornyezetben érzékelik a szépet, a kornyezet-
védelem, a kornyezethigiéne szerepét. A gyerek a természeti és tarsadalmi kor-
nyezetébdl szerzett ismereteit jatékban felhasznalja, folyamatosan gyakorolja,
munkatevékenységében alkalmazza.”

A kilencvenes években az dvodai kornyezeti nevelés szemlélete részben meg-
yjult (ezt segitette eld tobb hazai konferencia), a Korlanc tovabbképzései, akk-
reditalt pedagdgus tovabbképzések, felsdoktatasi intézmények posztgradualis
képzései. Az 1996-ban életbe 1épett uj tartalmi szabélyozd, az Ovodai Nevelés
Orszagos Alapprogramja lehetévé tette, hogy a helyi nevelési programok a he-
lyi 6vodahasznaldk igényeinek és sziikségleteinek megfelelden szolgalhassak
a gyermekek személyiségfejlesztését (felzarkdztatas, esélyteremtés, integracio
megvaldsitasa), megteremtve annak a lehetségét, hogy ezentul barmely 6voda
programszerten foglalkozzon a kdrnyezeti neveléssel. Mara az 6vodai kornye-
zeti nevelés elvart feladata az, hogy a kozvetlen kornyezet megismertetésével
és megszerettetésével egy pozitiv érzelmi viszony alakuljon ki a gyermek és
kornyezete kozott. Szitkséges, hogy az €16 és élettelen kornyezeti tényezok leg-
lényegesebb Osszefiiggéseit meglattassa az dvodasokkal, és a szokasok, szokas-
rendszerek és viselkedési normak megalapozasaval egy kornyezettudatos sze-
mélyiséget kezdjen alapozni. A sajatos intézménnyé valé erdei évoda ezeket az
ismérveket felhasznalva neveli aktivitasra és felels cselekvésre a gyermekeket,
és alakitja az 6kologiai szemléletet.

Az 1995-ben hatdlyba lépett Kornyezetvédelmi Térvény kimondja: ,minden
allampolgarnak joga van a kornyezeti ismeretek megszerzésére és ismereteinek
fejlesztésére™®. Ennek nyoman a Nemzeti Kornyezetvédelmi Program (NKP)
és a Nemzeti Kornyezetegészségiigyi Akcidprogram (NEKAP) 6nall6 oktatdsi
szemléletformald fejezettel is rendelkeznek. A kdrnyezeti nevelés korszertsi-
tése 1997-re abba a fazisba jutott, hogy a szakért6k nekildthattak a Nemzeti
Kornyezeti Nevelési Stratégia (NKNS) kidolgozasanak, mely kiilénboz6 felada-
tokat hataroz meg az 6vodan és iskolan belil és kiviil, szerepeket oszt le az
allampolgaroknak, a kozosségeknek, az egyhaznak, sajtonak, miivészeteknek,
korményoknak, de feladatokat taldl a felndttoktatdsban, a munka vilagaban,
a szabadidds tevékenységekben és a hagyomanyokban is. A stratégia megva-
16sitasat azonban neheziti, hogy ez egyben teljes paradigmavaltast feltételez a
tarsadalomban, oktatasban, nevelésben egyarant. ,,Az 6vodai kornyezeti neve-

18 1995. évi LII. Térvény 54. § 1.c.
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1és fontossagat, személyiségformalo, szokasalakitd szerepét ma mar senki sem
vitatja, s6t egyre tobben vannak, akik ezt tekintik az 6vodai nevelés vezérfo-
naldnak, s a tevékenységeket (jaték, vers, mese, ének, zene, énekes jaték, rajzo-
las, mintazds, mozgas stb.) mintegy gyongyként erre flizik fel. [...] Az 6vodai
kornyezeti nevelés alapozd jellegti, igy meghatarozé szerepet jatszik az egyén
kornyezeti kulturajanak alakitasaban.” (NKNS 2000:30).

Az 6vodai nevelésben mara szinte teljesen megsziint az ismeretcentrikus fog-
lalkozasvezetés és inkabb az élménypedagdgia mddszereit kovetik az dvoda-
pedagogusok. Ezek kozott talalhaté a megfigyelés, a jatékos tevékenységek, a
gondolkoztatd kérdések, a leirasok, rajzos dbrazolasok, kisérletezések, szenzitiv
jatékok és a kevésbe alkalmazott projektmddszer”. Viszont az 4j generacids
kornyezeti szemlélet, a cselekvd képességre nevelés terjedése még varat magara.

7. A KUTATASI HIPOTEZISEK ES A KUTATASI MODSZER

A vizsgalatunk célja kettds volt. Egyrészt kivancsiak voltunk arra, hogy ala-
kithatok-e az évodasok rovidtavu attit(idjei az 6vodai kornyezeti nevelés soran
egy konkrét, a fenntarthaté fejlédés szempontjabdl alapvet$ kérdésben, a viz-
tisztasag és a vizfogyasztas témakorében. Hipotézisiink szerint a valasz igen, és
feltételezhetd, hogy a rovid tavon kialakitott attit@idok folyamatos megerGsités
mellett hosszu tavon is fenntarthatok.

A kiilonboz6 attitlidok mérésének széles korben elterjedt mddja a pedagogia-
ban az attitiidskaldk médszere (pl. Kozéki 1984, Bugan 1994), am ezek egyrészt
megfelel6 iras-olvasasi kompetenciat, masrészt pedig meghatarozott kognitiv
szintet és korabbi internalizalt szocialis élményeket feltételeznek, igy az 6vo-
dasok korében hasznalhatatlanok. A vizsgalat sordn be akartuk bizonyitani,
hogy a kornyezeti attittidok valtozdsa mar az 6vodasok korében is mérhetd,
viszonylag egyszeri méréeszkozokkel. Hipotézisiink szerint a rajzos tesztek és
az orientalt élményrajzok erre alkalmasak.

Feltételeztiik tovabba azt is, hogy a vizfogyasztas és viztisztasag problémaja
Osszekapcsolhatd fogalmak az 6vodai kornyezeti nevelés soran, fenntartva azt,
hogy nem lehet az 6vodai kornyezeti nevelés célja a probléma sszetettségének
(globalitdasanak) intellektualis, pozitivista alapu interpretalasa.

A csaladi hattérre vonatkozdan feltételeztiik, hogy a vizfogyasztas és viz-
tisztasag témakorérdl zajlé hétkoznapi kommunikacios aktusok és a korabbi
tapasztalatok kovetkeztében a gyerekek sziilei elegendé informaciéval rendel-
keznek e kornyezeti problémardl ahhoz, hogy tudjanak reflektalni az 6vodai
foglalkozasok altal a gyerekekben indukalt kognitiv és pszichés folyamatokra.
A csaladi hattér kornyezeti tudatossagi szintjérél nem volt semmilyen korabbi
informacionk, de feltételeztiik, hogy ettdl fiiggetleniil a problémapercepcié ma-
gas (még akkor is, ha ez nem minden esetben jar egyiitt cselekvéssel).

19 Ez utébbi kivételével, kutatasunkban mindegyik kisérleti modszer szerepelt.
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A vizsgalatra a Mez6f6ldon, a cecei 6vodaban keriilt sor, az 6voda nagycso-
portosai és csaladjuk korében. Az 6vodai csoportba Gsszesen 16 gyermek jar,
ebbdl 9 fiu.

Els6 lépésben a gyerekek csaladjanak vizfogyasztasi szokasait, viztisztasagi
probléma iranti érzékenységét tartuk fel egy sziiléi kérdoives vizsgalattal. A
4 oldalas, 40 kérdést tartalmazé kérdoivet a sziilékkel napi kapcsolatban 1év6
dvopedagogus toltotte ki egyenként. A sziiléi kérdbivre részben a csaladi hat-
térre vonatkozo hipotézisek ellendrzése miatt, részben pedig azért volt sziikség,
hogy a program végén el lehessen kiiloniteni, hogy a gyermekek vizfogyasz-
tassal és viztisztasaggal kapcsolatos szokasai és attittidjei elsésorban az évo-
dai fejleszt6 munka vagy a csaladi hattér, esetleg mindkét szocializaciés mez6
egyiittes hatasaként valtoztak meg.

Ezt kovetéen videodra vettiink egy dvodai csoportmunkat, illetve egy kozos
kirandulas utan élményrajzot® és egy vizpart rajzot® készitettek a gyerekek,
ezek alapjan mértiik fel minden egyes gyermek vizzel kapcsolatos attittidjeit.

A kutatasi program masodik fazisdban a gyerekeknek altalunk el6re megter-
vezett 6vodai csoportfoglalkozasokat tartottunk hat héten keresztiil, inten-
zivvé téve a vizfogyasztas és a viztisztasag kérdésével vald foglalkozasokat?,
ennek tartalmi elemeit tekintve kiranduldsokat szerveztiink, ahol a gyerekek
természetes kornyezetben tapasztalhattak meg az 6vodaban tanultakat. Vizs-
galtuk a természetes viz milyenségét, megsziirtiik és kozosen megnéztiik mi
mindent talalunk benne, részletesen tekintve, hogy ezek koziil mi az, ami
természetes tton keriilt bele és mi a szennyezd anyag. Megnéztiik a vizmin-
tak szinét, megszagoltuk, megfigyeltiik, hogy melyik él6lénynek talalhaté ott
az ,,otthona”.

A foglalkozasok soran probaltuk megértetni a gyerekekkel, hogy a viz a ter-
meészet része, és mint annyi minden, ez sem all korlatlan mennyiségben az em-
beriség rendelkezésére. Megtapasztaltak, hogy sokkal konnyebb a viz szennye-
z6dését elkeriilni, mint a szennyezett vizet megtisztitani. A munka soran az
alabbi 6vodai tevékenységekre kertiilt sor:

o kisérlet az dvodaban: viztisztasag-vizsgalat poharban szabad szemmel,
illetve sziir6papiron szinezett viz atszlirése (lathaté és lathatatlan szennye-
z6dések, oldodasi tapasztalatok);

« hogyan tisztitsuk meg a vizet? sztirés, iilepités;

o vizproblémaval kapcsolatos képek nézegetése és beszélgetés a képekrol;

o vizfogyasztassal, viztisztasaggal kapcsolatos mesék és versek hallgatasa;

o vizidllatok megtekintése az allatkertben;

o jaték a vizzel: a vizespohdar, mint zeneszerszam, talalds kérdések.

20 A gyerekek a kirandulds élményét rajzoltdk le mindenféle kotottség nélkiil, alapvetéen rahangolodas
jellegti rajz volt.

21 A vizpart rajz esetében a gyerekek kaptak egy el6re rajzolt ,iires” vizpart képet, melyet nekik kellett
megtolteni tartalommal, ki kellett egésziteniiik.

22 Az dvodai nevelési tematika arra adott lehetéséget, hogy napi egy-két orat toltsiink ki ,,vizes” dvodai
foglalkozassal.
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A kutatds harmadik fazisdban ismét elkészitettitk a mar korabban lebonyoli-
tott rajzos tesztet, valamint a gyerekeknek készitettiink egy olyan rajzot, ahol
kornyezeti artalmakat is okozo vizes tevékenységek voltak, és nekik ki kellett
szinezni azt, amit jonak tartanak a képen. Ezutan minden gyerekkel elbeszél-
gettiink a képrdl, valamint interjat készitettiink a gyerekek évondjével.

A szil6i kérdéiveket a kitoltés utan kodoltuk, a rajzok kdédolasahoz egy 24
itembdl allo értékeld adatlapot készitettiink, melyet minden egyes rajzra kiilon
toltottiink ki. Az empirikus adatok szamitogépes rogzitéséhez, ellenérzéséhez
sajat rogzitéprogramunkat hasznaltuk, az adatok, kapott eredmények elem-
zését pedig SPSS statisztikai programmal végeztiik el. A végsé adatbazisban
minden gyermek kiilon szerepelt (cases) és minden vele kapcsolatos informa-
ci6 kiilon valtozéként (variables) keriilt rogzitésre a sziiléi valaszokkal egyiitt.
Mivel az esetszam alacsony volt (hiszen csak egy dvodai csoportban zajlott a
vizsgalat), tobbvaltozos statisztikai eljarasokat nem tudtunk alkalmazni, csak a
leir-statisztika és a kétdimenzids elemzési modok adtak lehetdséget a vizsga-
lati eredmények levezetésére. Az elemzés soran tobb itemet dsszevontuk és az
erre alkalmas valtozokbol 6sszegz6 indexeket, képzett valtozdkat szerkesztet-
tiink (pl. a csaladi kornyezet dichotém mindsitésére.)

A vizsgalat nem tekinthetd reprezentativnak a magyar 6vodasokra nézve,
eredményeink csupdn erre az egy évodai csoportra vonatkoztathatdk, de
nem is volt célunk egy olyan kutatds lefolytatasa, amelynek alanyai valo-
szinliségi, vagy mas, pl. kvotds minta alapjan leképeznék a magyarorszagi
6vodasokat vagy akar csak a nagycsoportosokat. Ennek megfeleléen nem
alkalmaztunk mintavételt sem, a kutatds soran a teljes vizsgalati populdciot
tanulmanyoztuk.

8. OTTHONI VIZHASZNALATI SZOKASOK

A kutatasi programba a sziil6k bevonasanal tapintatra és a személyes kozel-
ségre volt szitkség az egyiittmiikodési szandék felkeltéséhez. Sziildi értekezlet
és a fogaddora alkalmaval beszélgettiink a sziil6kkel a kutatdsunkrol. A sziilok
tobbsége pozitivan allt a kéréseinkhez. A program elinditasa utan megkértiik
a sztil6ket, beszélgessenek otthon a kutatasunk témajardl, segitsenek a gyerme-
kek gytijtémunkdiban pl. névények és dllatok képeinek gytjtésében, tjsagcik-
kek kivagasdban. Otleteket adtunk milyen konyveket forgassanak.

A 16 f8s 6vodai csoportbdl végiil 14 gyermeknél toltottek ki a sziil6k kér-
déivet. A gyermekek csaladi hatterét vazolva kideriilt, hogy donté tobbségiik
nukledris csaladban él, vagyis a gyerekek olyan csaladban élnek, ahol csak a
sziilok és gyerekek laknak egyiitt. Az 6vodai csoportban harom gyermek egy-
ke. A gyermekek csaladi hatterét tekintve az atlagos haztartas nagysaga 4,7 6,
az atlag azonban elfedi azt a kiilonbséget, hogy négy dvodas 3 fés, négy dvodas
pedig 5 f6nél nagyobb létszamu csalddban nevelkedik, vagyis igen tag az in-
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tervallum. A csalad nagysaga nyilvan befolydsolja az abszolut értelemben vett
vizmennyiség hasznalatat (nagyobb csaladban tobbet mosnak, mosogatnak,
tiirdenek), a gyermeket gyakrabban élik ,,vizes” ingerek otthon is, ugyanakkor
ebbdl a ténybdl nem lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni, mert lehet,
hogy a nagyobb csalad relative kevesebb vizet hasznal, illetve kérnyezettudato-
sabb magatartast kovet®.

A csoportba jar6é dvodasok fele nevelkedik csupan ép csaladban, egy helyen
az anya, Ot helyen az apa hidnyzik a csaladbdl, s egy gyermeknél a nevel6sziilé
megjelenésével Ujra strukturalddott a csalddi szerkezet. Tobb kutatas is kimu-
tatta, hogy a kornyezeti nevelés hatékonysaga sokban mulik a gyermek sziile-
inek kvalifikaltsdgan. A vizsgalt 6vodai csoportban az apukak és az anyukak
fele szakmunkas, s minddssze két olyan 6vodas volt a csoportban, ahol legalabb
az egyik sziil6 felséfoku végzettségl, vagyis a vizsgalt gyerekek csaladja a ma-
gyarorszagi atlagnal képzetlenebb, ahol ugyanis a 18 éven feliili népesség 12
szazaléka diplomas, tovabbi 34 szazaléka pedig érettségizett.

Az 6vodasok sziileinek végzettsége az orszagos atlaghoz viszonyitva

100%

80%

Cdiploma
60% érettségi

& szakmunkas

Cnyolc osztaly

40% .
B nyolc osztaly alatt

20% |1 - 21 1 21 1
20
pi————=y ______u |
apukdk anyukak orszagos atlag

A csaladszerkezet és tarsadalmi statusz valtozok feltarasa alapjan - az ele-
mezhetdség miatt — a gyerekek csaladjat két kategériaba rendeztiik®, az egyik-
be a gyermek fejlédése szempontjabdl inkabb 6sztonzo, fejleszté (magasabban
kvalifikalt, nem csonka, maximum 5 f3s hdztartés), a masikba az inkdbb hat-
ranyos csaladok keriiltek. Ezek alapjan a 6 6vodas csaladja az inkabb fejlesztd,
8 6vodas pedig az inkabb hatranyos kategoriaba kertiilt (1.tabla).

23 Mint a késGbbiekben bemutatjuk, ennél a csoportnal ez nem igy volt, a kdrnyezeti nevelés szempontja-
bal fejleszté csaladok mérete kisebb volt.

24 A besorolds nyilvan 6nkényes, de figyelembe vette az dltaldnos tapasztalatokat a csalddok gazdasagi/
tarsadalmi helyzete és a gyermekek fejlodése kozott.

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN
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1. tdbla

A gyermek fejlédése szempont- A gyermek fejlédése szempont-
jabol 6sztonzé csalad jabol hatranyos csalad
Képzettség Inkdbb magas Inkdbb alacsony
Csaladi szerkezet Ep szerkezet( csalad Csonka vagy Ujrastrukturdlt csaldd
Létszam Inkabb alacsonyabb (3-5 f6) Inkabb magasabb (5 f6 felett)
A csoportban 6 6vodas 8 6vodas

Az 6voda foldrajzi elhelyezkedésébdl adododan a gyerekek dontd tobbsége csa-
ladi hazban él.

Az 6vodasok otthondban a vizhasznalat objektiv feltételei

vizoras lakasban él

atalany alapjan fizetik

csapos a WC

tartalyos a WC

0 2 4 6 8 10 12 14

6vodasok szama a csoportban

Ezek a lakasok vizéraval nincsenek felszerelve, 14 gyermekbdl 11 olyan la-
kasban él, ahol a sziil6k atalany alapjan fizetnek a vizhasznalatért, s ezzel 6sz-
szefiiggésben a vizoblitéses toalett is ,tartalyos”, s nem a viztakarékosabb ,,csa-
pos” megoldasu. Ez utobbival csak két gyerek talalkozik otthon a csoportbdl.
A takarékos vizhasznalat ezen objektiv feltételeivel otthon nem taldlkoznak a
gyerekek, de az 6vodaban sem, itt is tartalyos WC mikodik.

A viztisztasag témakorét vizsgalva fontos hattérinformacio, hogy a gyere-
kek mindegyike jart mar a sziilékkel vizparton vagy fiird6helyen az 6vodai
kozos kirandulasoktdl fiiggetleniil is, 10 kisgyereket strandolni, négyet in-
kabb csak a Balaton-partra sétalni. A konkrét helyeket tekintve legtobben a
rangsort a Balaton vezeti (6 6vodas csalddja), a Dundnal és a Velencei-tonal
5-5 kisgyermek jart mar, a Tiszanal kettd, s tengerparton mindosszesen egy
6vodasunk jart.

Az ivéviz mennyisége igencsak korlatozott, ezért egyaltalan nem mindegy,
hogy a hétkoznapi vizhasznalat soran mennyire takarékoskodunk vele. A csa-
ladok tobbségében (12 gyermeknél) amikor mosasra keriil sor, a mosogép alta-
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laban tele van. Ugyanakkor mosogatasnal a 14 csaladbdl 8 helyen foly6 vizben
mosogatnak. Ha az edény nagyon szennyezett kétharmaduk beaztatja, egy-
negyediik tobb mosogatdszerrel probalkozik.

Kiilonosen vizigényes haztartasi munka a kert locsolasa, sajnos ezen beliil is
igen elterjedt az ivoviz slaggal valo szétlocsolasa. Akinek van kertje, azok tobb-
ségében ezt a megoldast valasztjak a csoportunk csaladjaban is. Ellenben a ko-
csival rendelkezd sziil6k mar tipikusan nem az utcan mossak a kocsit, hanem a
zart technologias kocsimosokban.

Az otthoni vizhasznalat szempontjabol tovabbi takarékos megoldasok, ha a
csalddtagok zuhanyozasnal szappan vagy tusfiird6 hasznalata kozben elzarjak
a folyovizet, illetve ha fogmosaskor a csalad tagjai fogmosé poharat is hasznal-
nak. A vizsgalt 6vodasok fele olyan csalddban él, ahol a sziilék inkabb fiirdeni
szoktak (és nem zuhanyozni), ugyanakkor - részben az életkori sajatossagokbol
fakaddan - a gyerekek szinte mindenhol kadfiirdéznek és nem zuhanyoznak.
Akik zuhanyoznak, azok jellemzéen nem szoktak elzarni a vizet, amikor szap-
panoznak, ugyanakkor sajat bevallasuk szerint a tobbség (9 gyermek csaladja)
fogmosaskor hasznal fogmosé poharat.

A csaladok vizfogyasztasi szokdsait osszevontuk egy 0-8 kozotti indexérték-
ben is, mely azt fejezi ki, hogy az évodas haztartdsa mennyire takarékoskodik
a vizzel. Ez alapjan az atlag érték 3.4 lett, ami azt takarja, hogy nyolc évodas
csalddjaban volt az index értéke 4 alatti, és négy csalddban 4 feletti. Azokban a
csalddokban, amelyeket a gyermek fejlédése szempontjabdl inkabb fejlesztének
mindsitettiink a viztakarékoskodasi index atlagértéke is magasabb volt (3.83
pont), mint a hitranyos helyzettieknél (2.91 pont). Ezt azt jelenti, hogy a fej-
leszt6 csaladi kozeg a kornyezeti nevelésben is inkabb partnere lehet az 6vodai
kornyezeti nevelésnek.

Az 6vodasok csaladjanak vizhasznalati szokasai

mosogeép tele van amikor megy
allé vizben mosogat
beaztatja az edényt
nem slaggal locsol
automosdban mos kocsit
felnéttek zuhanyoznak nem kadfiirdéznek

gyerekek zuhanyoznak nem kadflird6znek

mindenki hasznal fogmoso6 poharat

0 2 4 6 8 10 12 14
6vodasok szama a csoportban
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Az 6vodasok csaladjanak viztakarékoskodasi indexe a csalad tipusa szerint

4
3 1 ]
2 3,83 ] ] B
3,35
2,91
1 | S I L
0
fejlesztd csaladi kozeg inkabb hatranyos kozeg atlag

0-8 kozotti atlagindex

9. SZULOI KORNYEZETTUDATOSSAG

Az 6vodasok sziileinek a viz értékéhez valo viszonyat jol mutatja, hogy arra a kér-
désre, hogy mennyit fizet a haztartasuk havonta a vizhasznalatért tiz csaladban
nem tudtdk megmondani, a t6bbi négy csalad atlagosan havi 2000 Ft-ot fizet a
vizért. Jellemz8, hogy akik tudtdk mennyit fizetnek a vizért, azok azzal is tisz-
taban vannak, mennyit fizetnek a csatorna hasznalatdért és ezen keresztiil a viz
tisztitasaért (atlagosan 1500 Ft/hd). Azok a sziilék, akik nem tudjak, hogy meny-
nyibe is keriil a viz és a tisztitasa, az atlagnal kevésbé takarékoskodnak a vizzel®.

A Fold felszinének 70,8 szazalékat viz boritja, s ez 6sszesen 361 millié km?-nyi
teriiletet jelent. Az 6vodasok sziilei koziil négyen voltak ezzel az arannyal tisz-
taban, egy sziil6 alul (60 szazalék), 6t sziil6 feliilbecsiilte (80 szazalék) a valds
aranyt, négyen pedig bevallottdk tdjékozatlansagukat. Ugyandk azt is beval-
lottak, fogalmuk sincs arrol, hogy a Fold ivovizkészletének mekkora hanyada
ihatd. A tobbiek az ivoviz részaranyat a Fold vizkészletén beliil — két sziil6 kivé-
telével — talbecsiilték (volt aki csak 10, de volt aki 40 szdzalékkal is).

A szul6k vizzel kapcsolatos tajékozatlansaga legélesebben a viz mennyiségé-
nek alakulasardl vallott véleményekbdl dertilt ki. Az dvodasok sziilei koziil csu-
pan egy valaki volt tisztdban volt azzal, hogy a Fold vizkészlete a viz korforgasa
miatt allando, a tobbség (minden masodik sziil6) a folyamatosan csokkend ter-
meészeti kincsek kozé sorolja a vizet. A vizzel kapcsolatos tényszert informa-
ciok Osszegzése alapjan az allapithaté meg, hogy a sziil6k tobbsége igencsak
tajékozatlan, a 14 vizsgalt csaladbdl csupan harom csaladot lehet tobbé-kevés-
bé tajékozottnak tekinteni, a tobbiek tdjékozatlanok. A sziiléi viztakarékossag
és a tajékozottsag kozott szignifikans osszefiiggés mérhetd (r=+0,29), amelyik
csalad tajékozottabb, az jobban is takarékoskodik a vizzel. A fejleszté csaladi
kozeg nemcsak jobban takarékoskodik a vizzel, hanem sokkal tajékozottabb a
viz mennyisége, mindsége és értéke kérdésében is.

25 A viztakarékossagi index értéke a viz arardl tajékozottaknal 3.60, a tajékozatlanoknal 3.22 pont.
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Sziil6i vélemények a viz mennyiségérél a Foldon

inkabb csokken

valtozatlan

inkdbb nd

nem tudja
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4 5 6 7 8
sziilok szama

Az évodasaink csaladjanak tobbségében alkalmanként szoktak beszélgetni a
sziilok a gyerekekkel arrol, hogy takarékoskodni kell a vizzel, illetve, hogy vi-
gyazni kell a vizek tisztasdgara. Ezzel egyiitt a sziilok dontd tobbsége (14-bdl
9-en) ugy gondolja, a csaladok nem sokat tehetnek a viztisztasagért, mert az
els6sorban az ipari vizhasznalaton mulik.

Ezt erdsiti meg egy masik kérdés is, a felszini és felszin alatti vizeket az - 4l-
talunk felsoroltak kozol — a sziilék szerint a viz melletti gyarak, a termé£old
mitragyazasa szennyezi leginkabb, de magas egyetértési indexet* kapott a fo-
lyéban torténd kocsimosas, a banyaszat és a hajoforgalom is.

Hany 6vodas csaladjaban beszélgetnek a viztakarékossagrol
és a vizek tisztasaganak meg6rzésérol

rendszeresen [Jalkalmanként
I I I I

beszélgetés a viztakarékossagrol

beszélgetés a viztisztasag védelmérdl

\ \ \ \
0 2 4 6 8 10 12 14

6vodasok szama a csoportban

26 Azindex értéke 0-100 pont kozottilehet, 0 pont, ha mindenki azt mondja, hogy egyéltalan nem, 100, ha
mindenki azt mondja, hogy nagyon szennyezi a vizeket az adott tevékenység.
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A sziil6k véleménye arrél, hogy mi mennyire szennyezi a vizkészletet

Viz melletti gyarak

A terméfold miitragyazasa

Ha valaki kocsit mos a Dunaban

Banyaszat

A hajok kozlekedése

Az arvizek

Ha beleengedik a kutyat a toba
Ha valaki belepisil a Balatonba

Valaki napozokrémesen megy bele a vizbe

0 20 40 60 80 100

pontszam szazfoku skalan

A kornyezeti nevelés része a tudatos hulladékgazdalkodas, melynek elsé 1épése
a hulladékok szakszeri elkiilonitése. A viztisztasag témakorében e tekintetben
kiemelten fontos, hogy a csatornaba milyen haztartasi hulladékok keriilnek. Az
6vodasaink csalddjanak tobbségében eléfordul, hogy a haztartasi tisztitdszert,
vegyszert, illetve az elhasznalt étolajat a csatorndba ontik (konyhai lefolydba
vagy a wc-be), és néhanyuknal az ételmaradék, esetleg a cigarettacsikk is oda
keriil, s ez sajnos fiiggetlennek t{inik a csalad szocialis-tarsdadalmi helyzetét6l.

Milyen gyakran fordul el6, hogy az alabbi hulladékot
a lefolyoba vagy a WC-be dobjak?

soha [alkalmanként rendszeresen

haztartasi tisztitoszer, vegyszer

elhasznalt étolaj

ételmaradék

cigaretta csikk

0 2 4 6 8 10 12 14

csaladok szama szerinti megoszlas

A csaladi hattérre vonatkozo vizgazdalkodasi és viztisztasagi kérdések osszeg-
zésével meghatarozhat6, hogy melyik 6vodas csalddja milyen mértékben folytat
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kornyezettudatos tevékenységet a vizfogyasztas és viztisztasag témakorében. A
vizzel kapcsolatos tajékozottsagi kérdésekre”, a viztakarékossagi kérdésekre®, a
csatornaba keriild - nem odavalé - hédztartasi hulladékok kérdésére®, illetve a
viztisztasagra és vizfogyasztasra vonatkozé csaladi kommunikacié kérdéseire®
adott pozitiv valaszok 0sszegzésével egy komplex mérészamot, indexet alkottunk
a csalad vizzel kapcsolatos kornyezeti tudatossaganak meghatarozasara. Az in-
dex értéke maximadlisan 20 pont lehet, minden pozitiv valaszt egy ponttal jutal-
mazva. Az index bels6 szerkezete a kérdések tipusa szerint az alabbi (2 tabla).

2. tabla

A csaladi hattér ,viztudatossagi” indexé-
nek szerkezete

Vizfogyasztasi, viztakarékossagi kérdések 0-8 pont

Vizzel kapcsolatos tajékozottsag 0-4 pont

Csatornaba soha keril6 hulladékok 0-4 pont

Beszélgetés a gyerekekkel a viztisztasagrol

. ) h . (L 0-4 pont

és a vizzel valé takarékoskodasrol

Osszesen: 0-20 pont

Azokat a csaladokat, ahol az index értéke elérte a 10 pontot a vizhasznalat
és a vizfogyasztas szempontjabdl kornyezettudatosnak mindsitettiik, ahol nem
érte el, azokat nem mindsitettiik kornyezettudatos csaladnak. Ezek alapjan az
6vodasaink koziil nyolcan a vizzel kapcsolatban inkabb kornyezettudatos csa-
ladban élnek, mig hatan nem. A csaladi kornyezettudatossag nem fiigg 0ssze
azzal, hogy a gyerek altalanos fejlédése szempontjabol fejlesztd, 6sztonzd vagy
inkabb hatranyos helyzett
csaladrdl van-e szd, a nyolc
kornyezettudatos  csalad-
ban nevelked6 dévodas fele
inkabb fejlesztd, fele pedig
inkabb hatranyos helyzett
csalddban ¢él. Ugyanez for-
ditva sem igaz, a fejlesztd
kozegli csalad (magasabb
kvalifikaltsag, alacsonyabb
létszam, ép csaladi szerke-
zet) nem feltétleniil kovet
kornyezettudatos magatar-
tast. Ezt jo példazza az alab-
bi matrix:

A kornyezettudatossag és a fejlesztd csaladi kozeg
k6zo6s dimenzidja a vizsgélt 6vodakban

kornyezettudatos és
fejleszt6é csaladban
él négy ovodas

kornyezettudatos de
hatranyos csaladban é1
négy 6vodas

nem koérnyezettudatos ég
hatranyos csaladban é1
négy 6vodas

fejleszto csaladbax
él két 6vodas

27 Mennyit kolt a haztartas csatornara, vizdijra, mennyire tdjékozott a vizkészlet nagysagarol, mennyiségi
alakulasdrol.

28 Milyen vizben mosogat, locsolas, kocsimosas, fiirdési szokasok, vizéra megléte.

29 Csatornaba keriil-e vegyszer, ételmaradék, cigaretta csikk, hasznalt étolaj.

30 Milyen gyakran szoktak a gyerekkel beszélgetni a viztisztasag és a viztakarékossag kérdésérdl.

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN
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10. A GYEREKEK KORNYEZETI ATTITUDJEI

Az évodasok spontan vizparttal kapcsolatos élményrajzai csupan elsédleges
orientacidt jelentettek a kornyezeti attit(idjiik feltarasdban. Ezekbdl a rajzokbdl
csupan azt tudhattuk meg, hogy mire asszocialnak, amikor a vizpart sz6t hall-
jék. Erdekes modon legtobbjiik olyan folydpartban gondolkodott, amely zold
teriiletet is magaba foglal, ami azért érdekes, mert gyerekekként a leggyakrab-
ban a Balaton vagy a Duna szakaszaval taldlkoznak. Ezeken a spontan élmény-
rajzokon nem jelentek meg vizi él6lények, ugyanakkor emberalakok minden
masodik évodasnal voltak (kettonél 6nabrazolds is megjelent).

példik a spontdn élményrajzokbol
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Az attit(idok fejlesztés elotti felmérésére az elsé iranyitott vizpart-rajz teszt
volt hivatott. Itt mar nem spontan rajzokat vartunk, hanem egy iires vizpart
(egy faval és néhany vizinovénnyel) kiegészitésére kértitkk az dvodasokat. A
rajzok elkészitéséhez a gyerekek atlagosan négy-ot féle szint hasznaltak, a viz
szine a rajzok felénél vilagoskék volt négy rajzon kozépkék, de volt, aki nem
is szinezte ki a vizet (,hiszen az atlatszo™!). A szinezés eréssége és a formak
kidolgozottsdga kozepes mértéki, a spontan élményrajznak megfelel6k voltak.
Ezen vizpart rajzok hangulata alapvetéen pozitiv (pl. siit a nap, viddm szinek)
negativ hangulatu élményrajzot csak egy 6vodas készitett.
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példdk az elsé irdnyitott vizpart rajzokbél
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Halak csak egy, madarak és egyéb allatok két-két kisgyermek rajzain jelentek meg.
Fat nagyon sokan, virdgokat és vizinovényeket csak két-harom dvodas rajzolt, s a fii
sem jelent meg csak egy 6vodasnal. A rajzok harmadan felh6 és nap is van (,hiszen
mindkett6t nappal lehet latni”). Hajé vagy masmilyen kozlekedési eszkoz csak két
6vodasnal jelent meg (repiil6 és hajo), s egyetlen rajz volt, ahol kornyezetszennyezd
tevékenységet is abrazolt a ,,szerz6”. Ez a kisgyermek kornyezettudatos csaladban
nevelkedik (az index értéke 12 pont), s az 6vé volt az egyik legkomorabb rajz. Ha a
rajzon megjelend él6lények és targyak atlagos szamat 6sszehasonlitjuk a kornyezet-
tudatos és nem kornyezettudatos csaladban €16 6vodasok rajzaiban, akkor az alabbi
atlagokat kapjuk. A tablazatbol vilagosan latszik, hogy a vizzel kapcsolatosan kor-
nyezettudatos csaladban él6k tobb halat, madarat, vizinévényt rajzoltak a képeikre,
mig a tobbiek rajzai e tekintetben meglehetésen szegényesek (3. tabla).

3. tdbla
Nem kornyezettudatos Kornyezettudatos
csaladban él6 6vodasok csaladban él6 6vodasok

Hasznalt szinek &tlagos szama 4.6 5.2

Formék kidolgozottsaga (1-5 kdzott) 2.6 4.1

A kép hangulata (-5 és +5 kozott) +1.5 +2.1

Halak dtlagos szdma 0.0 0.2

Madarak atlagos szama 0.0 0.4

Egyéb allatok 0.0 0.3
Vizinbvények atlagos szama 0.0 2.6

Felh6k atlagos szama 0,0 0.3

Ember alakok atlagos szama 0.2 0.4
Kozlekedési eszk6zok szama 0.0 0.4

az egyes itemek dtlagos szdma
4. tabla
Fejleszt6 csaladban Hatranyos csaladban
él6 6vodasok €16 6vodasok

Hasznalt szinek atlagos szama 5.6 4.4

Formak kidolgozottsaga (1-5 kozott) 3.5 3.4

A kép hangulata (-5 és +5 kdzott) +2.6 +1.1

Halak atlagos szama 0.0 0.3

Madarak atlagos széma 0.3 0.1

Egyéb allatok atlagos széma 0.2 0.1

Fak atlagos szama 4.8 24
Vizinévények atlagos szama 0.0 2.6

Felh6k dtlagos szdma 0.3 0.0

Ember alakok atlagos szdma 0.3 0.3
Kozlekedési eszkdzok szama 0.0 0.4

az egyes itemek dtlagos szdma
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Korabban utaltunk ra, hogy a csaladi kornyezettudatossag nem fiigg Ossze
azzal, hogy a gyerek altalanos fejlédése szempontjabol fejlesztd, 6sztonzd vagy
inkabb hatranyos helyzet csaladrdl van-e sz6 (4. tabla). A fenti tablazatok 6sz-
szehasonlitasabol vilagosan latszik ez is, a gyermekek vizpart rajzai alapjan a
csaldd fejleszt6 kozegének megléte vagy hianya nem, mig a viztudatos magatar-
tas megléte vagy hianya befolyasolja a gyerekek kornyezeti attittidjeit.

A tematikus foglalkozasok végeztével megismételtiik az iranyitott vizpartrajz
tesztet. Altaldnos tapasztalatként elmondhatd, hogy az els§ rajzokhoz képest
komorabb lett a képek hangulata, differencidltabbak lettek a rajzok, jelentésen
novekedett a vizi kozlekedési eszkozok és a vizi allatok szama a képeken, vala-
mint megjelent a direkt kornyezetszennyez6 tevékenység. Mindez azt mutatja,
hogy a foglalkozasok nem voltak hatds nélkiiliek.

példdk a mdsodik irdnyitott vizpart rajzokbél
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Részletesebben vizsgalva a masodik iranyitott vizpart rajzokat elmondhato,
hogy a viz szine mar csak harom 6vodasnal egyértelmu vilagoskék, 6t-6t gyer-
mek rajzan kozép- illetve sotétkék. A szinezés erGssége nem valtozott (ez logi-
kus is, hiszen csak alig tobb mint egy honap telt el az el6z6 rajz 6ta), ugyanugy
a formak kidolgozottsaga sem fejlédhetett ennyi id6 alatt. A képek altalanos
hangulata (-5 és +5 kozott terjedd szubjektiv besorolasu mérleg indexen mérve)
+1.8-16l +1.1-re csokkent, és mar négy 6vodasnal negativ tartomanyba keriilt.
FErdekes mdédon a masodik koros vizpart rajzokrol eltlintek a hullamok, szinte
teljesen eltint az 6nabrazolas és lecsokkent az emberalakokat abrazolo gyere-
kek szama is (aki viszont rajzolt embereket, az sokat rajzolt).

A masik oldalrdl élettel telitddtek viszont a képek, egyrdl otre nétt azok sza-
ma, akik halakat, kett6r6l nyolcra nétt azoké, akik madarakat rajzoltak a képre.
A vizinovényeket is rajzol6 6vodasok szama megduplazddott (viszont atlagosan
kevesebbet rajzoltak), s mig az elsé vizpartrajzon harman, a masodiknal mar
nyolcan rajzoltak viragokat. A fii helyett tobben mar inkabb kavicsokat, kove-
ket rajzoltak. Szintén szignifikinsan nétt a felh6s képek szama (talan részben
e miatt is érz6dnek komorabbnak ezek a rajzok), majdnem minden masodik
rajzon kozlekedési eszkoz (els6sorban persze hajo) is rakeriilt a képre. Direkt
kornyezetszennyezést két dvodas rajzolt ra a bianké vizpart rajzra, mindkettd
a hajokhoz kapcsolédik, ebbdl az egyik kiilonosen figyelemre mélto, a kilukadt
hajébdl oda folyik a szennyezd anyag, ahol a halak uszkalnak®, rdadasul fiistol
a hajo mindkét kéménye.

Ha a rajzokon megjelend kornyezeti elemeket 6sszeszamoljuk az elsd, illetve a
masodik rajzon, és ezek atlagat is megnézziik, az alabbi adatokat kapjuk (5. tabla).

5. tdbla
1. vizpart rajzokon 2. vizpart rajzokon
Osszesen Egy;:lj:;::::itve Osszesen Egy;:j:;:;’::itve

Halak szama 2 0.1 35 237N
Madarak szama 3 0.2 44 294
Egyéb allatok 2 0.1 2 0.1
Fék szama 47 3.3 3 02V
Vizinévények szama 18 13 12 0.8
Felh6k szama 5 0.4 46 3.0
Ember alakok szdma 7 0.5 8 0.5
Kozlekedési eszkdzok szama 3 0.2 17 114

az egyes itemek megjelenési szdma

31 Ez a fiu olyan csalddban él, ahol az altalanos fejlddését inkabb segitd, timogaté kozeggel lehet talal-
kozni, de a csaldd nem kovet kornyezettudatos magatartast, a tisztitoszereket rendszeresen a lefolyoba
ontik, nem takarékoskodnak a vizzel, ugyanakkor tdjékozottak a vizkészlet helyzetérol.
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A fejlesztés eredménye szempontjabdl megallapithatd, hogy az évodasok viz-
zel kapcsolatos képe differencidltabb le ugyan, él6vé valtak a rajzok és meg-
jelentek a kornyezetkarositd elemek is az asszocidcidés mezdben, ami alapja a
kornyezettudatos attitiid kialakitasanak, de az emberalakok alacsony szama
egyben azt is iizeni, hogy az emberre még nem ugy tekintenek, mint az dko-
szisztéma részére.

Osszehasonlitva a kornyezettudatos és nem kérnyezettudatos csaladban él8
6vodasok foglalkozasok utani és el6tti vizpart rajzait (6. tabla) kideriil, hogy
az dvodai fejlesztd munkdnak volt eredménye, fiiggetleniil a csaldd ,vizes” at-
titadjétdl pozitiv iranyba mozdultak el a mért itemek. Az is kideriilt, hogy a
rajzok alapjan nagyobb valtozast lehetett elérni a nem kornyezettudatos csa-
ladok gyermekeinél, az igen alacsony szintrdl indulva ugy tiinik az 6vodanak
esetiikben egyértelmtien kompenzald, a kornyezettudatos csaladban éléknél
pedig inkdbb megerdsitd, tovabbfejlesztd szerepe volt. Osszességében az dvo-
dasok vizzel kapcsolatos attit(idjeiben a ,hozott” csaladi kdrnyezettudatossag
mar nem okoz eltéréseket™.

6. tdbla

Nem kornyezettudatos Kornyezettudatos

csaladban él6 6vodasok csaladban él6 6vodasok

1.rajz 2.rajz 1.rajz 2.rajz

Hasznalt szinek atlagos szdma 4.6 6.3 5.2 5.7
Formak kidolgozottsaga (1-5 kozott) 2.6 2.6 4.1 3.6
A kép hangulata (-5 és +5 kozott) +1.5 +0.8 +2.1 +1.6
Halak atlagos szdma 0.0 3.8 0.2 1.5
Madarak atlagos szama 0.0 2.6 0.4 33
Egyéb allatok 0.0 0.0 0.3 0.3
Vizindvények atlagos szama 0.0 1.1 2.6 0.8
Felhék atlagos szama 0,0 1.2 0.3 1.0
Ember alakok &tlagos szama 0.2 0.6 0.4 0.5
Kozlekedési eszk6z6k szama 0.0 2.0 0.4 0.6

az egyes itemek dtlagos szdma

A vizsgalat megerdGsitette, hogy a fejleszté csaladi kozeg segiti az dvodai neve-

lési munkat, ez érvényes a vizzel kapcsolatos kornyezeti nevelésre is. Kordbban

lathattuk (4. tabla), hogy a csalad fejleszté kozege 6nmagaban nem garancia a

kornyezettudatos attitid kialakulasara, viszont ez a tamogaté légkor hatéko-
nyabba tette a végzett fejlesztéi munkat (7. tabla).

32 Van olyan item (halak szama, vizinovények szdma, kozlekedési eszk6zok szdma), ahol abszolut érték-
ben is magasabb lett a nem kornyezettudatos csalddban é16 6vodasaink szintje.
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7. tdbla

Fejleszt6 csaladban él6 Hatranyos csaladban élé
o6vodasok o6vodasok
1. rajz 2.rajz 1. rajz 2.rajz
Hasznalt szinek 4tlagos szama 5.6 7.6 4.4 47
Formék kidolgozottsaga (1-5 kdzott) 3.5 3.5 34 3.6
A kép hangulata (-5 és +5 kozott) +2.6 +2.8 +1.1 +0.1
Halak atlagos szama 0.0 1.2 0.3 35
Madarak atlagos széma 0.3 37 0.1 25
Egyéb allatok atlagos szama 0.2 0.2 0.1 0.1
Fak atlagos szama 4.8 0.2 2.4 0.3
Vizindvények atlagos széma 0.0 13 2.6 0.5
Felh6k atlagos szama 0.3 38 0.0 2.1
Ember alakok atlagos szama 0.3 0.7 0.3 0.5
Kozlekedési eszkozok szama 0.0 2.0 0.4 0.6

az egyes itemek dtlagos szdma

Végezetiil megnéztiik, hogy foglalkozasok utan kialakult attitidok alapjan
hogyan soroltak be a gyerekek az él6viz kornyezeti terhelését okozo jellemzd-
ket, felismerték-e a potencialis veszélyeit az adott cselekedeteknek. Erre a mé-
résre ugy keriilt sor, hogy egy el6re megrajzolt képen a gyerekeknek ki kellett
szinezniiik azt, ami szerintiik ,,j6”. Ezutan egyenként elmondtak mit, miért szi-
neztek ki (vagy éppen hagytak iiresen).
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példdk a jo-rossz teszt rajzaibil

A tesztlapon egy nagy képen nyolc vizzel kapcsolatos tevékenységet abrazol-
tunk®, melyek kozott a kdrnyezet szempontjabol semleges (pl. vizi sportok) il-
letve azt terheld, karositd itemeket is szerepeltettiik (pl. gyar, ami a vizbe vezeti
a szennyvizet). A lapon hat item volt, ami terheli a vizeket, ezek koziil az 6vo-
dasok atlagosan, 2.9-et hagytak fekete-fehéren, mint rossz dolgot.

A gyarral kapcsolatban elmondtak az évodasok, ,,nem jo, ha belemegy a mé-
reg, mert megoli a halakat”, ,betegek lesziink téle”, ,virust lehet kapni t6le”,
azért nem szinezték ki, mert a ,,gyar szennyezi a vizet, koszos lesz téle, az nem

A ,j6-rossz” rajzos teszt eredménye

Ckiszinezte (mert j0) Mlnem szinezte ki (mert rossz)

onté ember

gyar

hajo

hattyut etetd

kocsit moso

horgasz

ovodasok szama

33 Gyar, amelyikbdl a vizbe folyik a szennyviz; fiistolé kéményd hajo; ember, aki tivegb6l ont a vizbe
valamit; strandol6 gyerekek; sz6rf6z6 ember; horgaszo ember; hattyt etetd fit; a vizben kocsit mosé
ember.
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jo”, ,nem lehet benne fiirdeni”. A vizbe valamit 6nté emberrél a legtobben azt
gondoltdk, hogy alkoholt (sort), vagy olajat 6nt a vizbe s ez mind a kettd rosz-
sz, mert ,betegséget lehet kapni t6le” ,,szennyezi a tavat”, ,mérgezd lesz, aki
beleiszik, meghal”. Az 6sszefiiggések sajatos perceptualizalasanak volt kdszon-
hetd, hogy néhany gyerek kiszinezte az 6nté embert, mint ,,jot”, mert ,,a bacsi
vizet ont bele, az nem rossz”, illetve ,,alkohol van benne, nem issza meg, hanem
kionti és ez jo”.

A hajé részben j6 ,,mert beszallunk, van rajta kormany és megy”, de a tobbség
szerint rossz, »elgazolja a halakat” és ,,szennyezi a leveg6t” is. A hattyu etetésé-
rél az dvodasoknak nem jut eszébe kornyezeti terhelés, aki nem szinezte ki, az
is azzal érvelt, hogy azért rossz, ,mert megharapja a fit ujjat”. A horgaszasrol
szinte mindenkinek pozitiv ,vizes” attitiiddel rendelkezik, j6 dolog, mert ,,meg
lehet enni”, viszont a kocsi mosasa megosztotta a gyerekeket. Van, aki szerint
jo, mert ,tiszta lesz”, vagy ,mert lehet vele szallitani” és voltak, akik pontosan
lattak ennek a kornyezetre gyakorolt negativ hatdsat. Ezekbdl a vélaszokbol az
deriil ki, hogy ezeknél az dvodasoknal a viztisztasaggal kapcsolatos szokasok
formalhatdk, pozitiv iranyba alakithatok, de a kauzalis magyarazataik még
~santitanak”. Osszességében a gyerekek fele a kornyezetet terhel6 itemek koziil
négyet-6tot helyesen felismertek, négy évodas kettét-harmat, hairman pedig
ketténél kevesebbet.

A vizet szennyez6 itemek helyes beazonositasanak atlaga

kérnyezettudatos csalad 3,9

nem kornyezettudatos csalad 2,1

csoportatlag: 2,9

fejlesztd csaladi kozeg 3,2

hatranyos csaladi kézeg 2,8

0 1 2 3 4 5

0-6 kozotti atlag

Ez a teszt is bizonyitotta a kornyezettudatos csaladi hattér ,htzé” erejét, s
szintén beigazoldodott, hogy az otthoni klima fejleszt6 vagy hatranyos volta a
viztisztasaggal kapcsolatos kornyezeti attittidoket ebben a csoportban nem
befolyasolta.
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11. KOVETKEZTETESEK

Arra a kiindulé kérdésre, hogy alakithatok-e az évodasok rovidtavu attittidjei
az dvodai kornyezeti nevelés soran egy konkrét, a fenntarthato fejlédés szem-
pontjabol alapvetd kérdésben, a viztisztasag és a vizfogyasztas témakorében
a hipotézisiink egyik része beigazolddott, a viztisztasag szempontjabol min-
denképpen alakithatok az attitidok oévodaban. Azt, hogy a vizfogyasztassal
kapcsolatos attitlidok alakitasa szempontjabol hatast tud-e kifejteni az 6vodai
kornyezeti nevelés — mddszertani problémdak miatt — sem igazolni, sem pedig
cafolni nem tudtuk.

A rajzos tesztek és az orientacios élményrajzok hasznalhatd és viszonylag egy-
szerl eszkoznek téinnek az dvodai kornyezeti attitidok mérésére, fenntartva
persze azt, hogy inkabb csak kezdeti szokasokrdl beszélhetiink és nem rogziilt
attitidokrol™.

Feltételeztiik, hogy a vizfogyasztas és viztisztasag problémaja 6sszekapcsolha-
t6 fogalmak az dvodai kdrnyezeti nevelés soran. A tapasztalatok azt erésitették
benniink, hogy nemcsak sszekapcsolhato, hanem sziikségszertien ossze is kell
vonni az 6vodai kornyezeti nevelésben, ismerve a gyerekek kognitiv fejlédési
folyamatait.

A csaladi hattérre vonatkozoan feltételeztiik, hogy a vizfogyasztas és viz-
tisztasag témakorérdl a gyerekek sziilei elegendé informaciéval rendelkez-
nek e kornyezeti problémardl. Ez sajnos nem igy van, évodasaink sziilei
korlatozottan vannak csak birtokaban a vizzel kapcsolatos pontos informa-
cidknak, s ennek megfelel6en kornyezettudatos magatartas sem alakulhat ki
tobbségiiknél.

A legfontosabb eredménye talan az a vizsgalatnak, hogy a csaladi kornye-
zettudatossag nem fiigg Ossze azzal, hogy a gyerek altalanos fejlddése szem-
pontjabdl fejlesztd, 6sztonzé vagy inkabb hatranyos helyzeti csalddrol van-e
sz0, s ugyanez forditva sem igaz, a fejleszt6 kozegli csalad (magasabb kva-
lifikaltsag, alacsonyabb létszam, ép csaladi szerkezet) nem feltétleniil kovet
kornyezettudatos magatartast. Az is kideriilt, hogy a nem kornyezettudatos
csaladok gyermekeinél az 6vodai kornyezeti nevelésnek inkabb kompenzalé
(felzarkoztato), a kornyezettudatos csaladban él6knél pedig inkabb megerd-
sit6, tovabbfejlesztd szerepe lehet.

A vizsgalat megerdésitette, hogy a fejleszté csaladi kozeg segiti az dvodai neve-
lési munkat, ez érvényes a vizzel kapcsolatos kornyezeti nevelésre is, a gyerekek
kornyezettudatos szokasainak fejlesztését célzé dvodai munkat ez a timogato
légkor hatékonyabba tette.

Végezetiil az évodai kornyezeti nevelés értékvalasztasaval kapcsolatban —
bar napjainkban az erés individualizacios hatasok vitathatatlanok — a pedago-

34 Az attittidfejlodés és rogziilés ide vonatkozoé szakmai vitaval kapcsolatos, illetve az attittidok és a szo-
kasrendszer egymashoz valé viszonyéval kapcsolatos definicids problémaékat figyelmen kiviil hagytuk,
a vizsgalt jelenség konnyebb operacionalizalhatdséga érdekében.

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN

39



giai fejlesztési folyamatnak a jovében egyszerre szocidlisnak, individudlisnak
és a fenntarthato fejlédéshez igazoddnak kell lennie. Az 6nmagat szabadon
megvalosito és kiteljesité ember kialakitasa tdmogatandé és fontos cél ma-
rad, ugyanakkor hangsulyozni kell, hogy az emberi szabadsagnak nemcsak a
masik ember szabadsaga szab hatart, hanem tiszteletben kell tartani a ,,kor-
nyezet szabadsagat” is.

HIVATKOZOTT IRODALOM

Babosik Istvan (1999): A nevelés elmélete és gyakorlata

Bakonyi Anna (1998): Gyerekek, 6vok, sziil6k helyzete Magyarorszagon a
XXI. szdzad kiiszobén. in: Uj Pedagdgiai Szemle. 1998. mércius

Breiting, S. (1998): A kdrnyezeti nevelés 4 irdnyzatai. in. Uj pedagogiai
Szemle 1998

Bugén Antal (1994): Erték és viselkedés. Akadémia Kiad6, Budapest
Charles S. Carver — Michael F. Scheier (1998): Személyiségpszicholdgia
Claparede, Edouard (1996): A funkcionadlis nevelés. in. Vag Otto (szerk.):
Valogatas a XX. szazad kilfoldi pedagogiai irodalméabdl

Cole, Michael - Cole, Sheila R. (1998): Fejlédéslélektan. Osiris Kiado,
Budapest

Dewey, John (1996): Demokracia és nevelés. in. Vag Otto (szerk.): Valogatas a
XX. szazad kiilfoldi pedagdgiai irodalmabodl

Fien, John: Oktatds a fenntarthato jovoért. Szerkesztette: Csobod Fva. in:
http://korlanc.ngo.hu/cikk13.htm

Gulyés Palné - dr. Havas Péter (2001): Ertékek és alapelvek a kornyezeti
nevelésben. in: http://korlanc.ngo.hu/cikk9.htm

Harangi Laszl6 (1998): Beszamol6 az UNESCO V. Felnéttoktatasi Vilag-
konferencidjarél. (Hamburg, 1997. julius 14-18.) In: Uj Pedagdgiai Szemle.
1998. janudr

Havas Péter — Varga Attila (1999): Pedagogusok a kdrnyezeti nevelésrol. in:
Uj Pedagdgiai Szemle. 1999. majus

Havas Péter (1997): Hogyan tanitsunk ,,kornyezeti nevelést”? — Hozzaszolas
Nahalka Istan: Tanithat6-e a kérnyezetvédelem? cimi tanulmanyéhoz.

in: Uj Pedagogiai Szemle. 1997. szeptember

Havas Péter (2001): A fenntarthatdsdg pedagdgiai elemei. in: Uj Pedagogiai
Szemle. 2001. szeptember

Havas Péter: A fenntarthatosag pedagogiajarol. (kézirat)

in: http://korlanc.ngo.hu/cikk14.htm

Kluge, Norbert (1993): Bevezetés a rendszeres pedagégiaba

Kordos Laszl6 (2001): A természettudomanyos tantargyak jelene és jovoje.

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN

in: Uj Pedagdgiai Szemle. 2001. szeptember

Kozéki Béla (1984): Személyiségfejlesztés az iskolaba. Békés Megyei Ped. Int.
Kozéki Béla (1987): Moralitas, jellemfejlesztés

Kron, Friedrich W. (1997): Pedagégia

Labancz Gyorgyi: Iskolaskor el6tti kornyezeti nevelés elényei és hatranyai?
(kézirat) in: http://korlanc.ngo.hu/hirmondo.htm

Maritain, Jacques (1996): A pedagdgia valaszuton. in. Vag Otto (szerk.):
Valogatas a XX. szazad kiilfoldi pedagdgiai irodalmabdl

Meérei Ferenc - V. Binét Agnes (1997): Gyermeklélektan. Budapest
Mihalyi Ildiké (2001): Mindennapi kornyezetvédelem - felnéttképzési
programok a nagyvildgban. in: Uj Pedagdgiai Szemle. 2001. januar
Nahalka Istvdn (1997): Tanithato-e a kdrnyezetvédelem? in: Uj Pedagogiai
Szemle. 1997. aprilis

NKNS (2000): Nemzeti Kornyezeti Nevelési Startégia. (szerk.) Vasarhelyi
Tamads-Victor Andras

Posch, Peter (2002): Tarsadalmi valtozas és kornyezeti nevelés.

in: http://korlanc.ngo.hu/cikk2.htm

Pukanszky Béla - Németh Andras (1999): Neveléstorténet

Robottom, I. - Harth, P.(1993): A kornyezeti oktataskutatas paradigmai.
in. Kérnyezet és tarsadalom, A kornyezeti elemek és folyamatok termé-
szettudomanyos és tarsdalomtudomanyos vonatkozasi 1999

Roékusfalvy Pal (2000): Mi a kornyezetpszichologia? I. rész. — A kdrnyezet-
védelemre nevelés szemléletmodja és alapkérdéseinek rendszerezése.

in: Uj Pedagdgiai Szemle. 2000. &prilis

Schafthauser Franz (2000): A nevelés alanyi feltételei

Skiera, E. (1994): Egy antropoldgiai pedagdgia alapvonasai

Vajda Zsuzsanna (2001): Lélektankonyv. Miiszaki Kényvkiadd, Budapest
Vekerdy Tamas (2001): Gyerekek, 6vodak, iskolak. Saxum Kft. Budapest
Villanyi Gyorgyné: Kisgyermeknevelés az OECD orszagaiban.
www.oki.hu/cikk.asp?Kod=Szakmai-2001.Villanyi.html.

KORNYEZETI ATTITUD ALAKITHATOSAGA AZ OVODABAN

41



TANULOI ERTEKRENDEK VALTOZASA

EMPIRIKUS KUTATASOK ES NEVELESELMELETI
KONZEKVENCIAIK



@ rroLoGUS

Koéztudomasu, hogy a kilencvenes évek tarsadalmi-gazdasagi és politikai val-
tozasai jelentdsen atrendezték és egyben szegregaltdk az emberek értékhierar-
chigjat. Felmeriilt a tradicionalis csaladi értékekhez vald visszatérés gondolata
éppen ugy, mint az ezzel élesen szembenall6 piaci alapokon nyugvo, fogyasz-
tascentrikus attittid. A szabadpiaci szemléletmdd megjelenése azonban eltérd
tipusu valaszreakciokat ,,provokalt”.

Azok, akik tarsadalmi és kapcsolati tékéjiiket gazdasagira tudtak véltani, kony-
nyen idomultak az 0j helyzethez, sikeres életpalyan mozognak, s gyermekeiknek
sem okoz jelentésebb problémat az Uj vilagrend szocializacidja. Egy masik tipi-
kus attittid, a ,,kivonulds”, mely leginkdbb azokra jellemz6, akik a ,,legvidamabb
barakk” légkorét, eszmeiségét szocializaltak. A pedagdégusok és a fiatalokkal fog-
lalkozé mas humanszolgaltaté szakemberek korében sokan vannak, akik hisz-
nek a tarsadalmi igazsagossagban, és felhaborodnak olyan tarsadalmi jelenségek
lattan, melyek a piacgazdasagnak természetes velejaroi, de értékrendjitknek nem
felelnek meg. Gyakran panaszkodnak a fiatalok, diakok ,.eltorzult” értékrend;jé-
re, s igyekeznek a szerintiik elvarhat6 klasszikus értékek szerint nevelni a rdjuk
bizott tanuldkat. Ugyanakkor a tanulok latjak a sikertelen és boldogtalan sziil6i
és tanari mintat, s az értékkonfliktusban egyre hatdrozottabban utasitjak el azt.
Megprobalnak alkalmazkodni az 4j vilag 4j rendjéhez, hiszen a legfontosabb sza-
mukra, hogy az atalakult tarsadalmi és gazdasagi berendezkedés jatékszabalyai
szerint sikeresen probaljanak helytallni az életben.

Tény, hogy a teljesitményelvi értékeket egyel6re csak viszonylag kevés fi-
atal tudja sikeresen kovetni, s a tobbiek koziil sokan - kivonulva kudarcaik
szinhelyérdl -, vagy konnyebben élhetd értékrendeket kovetnek, vagy pedig
szembesiilve sajat maguk és mikrokozosségiik kudarcaival anomias tiineteket
produkalnak. Az anémids tiinetek devians viselkedésbe csaphatnak at, mely
legtobb esetben alkoholizmust, kabitdszer-fogyasztast, extrém helyzetekben
ongyilkossagot eredményeznek. (Ezek mindig fokozottan jelentkeznek az ér-
tékrendi atalakuldssal kiizd6 tdrsadalmakban.) Rémiszt6 adatokat lehet hallani
a szenvedélybetegek szamarol, a depresszios, a szorongasos és a neurotikus tii-
netegyiittes eléfordulasardl (Domokos-Kulcsar, 1997).

Az egyéni értékrend kialakulasdra sok minden hatdssal van, befolyasolja a mak-
rotarsdalalomban uralkodé erkolesi, vilagnézeti, kulturalis eszmekor, a csaladi
hattér, a kortars csoport, s ami neveléselméleti szempontbdl talan a legfontosabb,
az oktatasi és humanszolgaltaté intézményrendszer. Mivel az egyéni értékrend
alapvetéen meghatarozza a konkrét cselekvéseket, s6t, szélsdséges esetben nem
csak befolyasolhatja, hanem egyenesen determinalhatja az egyéni dontések ki-
menetelét, nem lehet koz6mbos a pedagdgia szdmadra, hogy az egyén milyen ér-
tékeket vall. Altaldnosan elterjedt az a nézet, hogy a nevelés lényege éppen az
értékatadasi folyamatban ragadhaté meg (Babosik 1999:11). Erre alapulva egész
neveléselméleti rendszer irhatd le akar strukturalista, akar hermeneutikai alapon,
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filozofiai, ideologia alapvetéssel (ahogy a klasszikus német pedagogia képzelte)
vagy anélkiil. Dolgozatomnak nem célja az egymasnak fesziilé neveléselméletek
részletes vizsgalata, hiszen az adott pedagdgiai rendszer nem fiiggetlenithetd a
rendszer (és a rendszert konstruald teoretikus) emberrdl alkotott felfogasatdl s az
ebbdl fakado gyermekképtdl'. Az egyéni értékrend nevelési folyamatban jatszott
szerepének vizsgalata a neveléselmélet egyik idStlen témdja.

Napjainkban gyakran lehet hallani azt az allitast, mely szerint az iskola val-
sagban van. Ennek a valsagnak szamos jele van, am dolgozatomban csupan
egyetlen kérdéssel foglalkozom, az ezredforduld tanuldinak alapvets érték-
rendjével. Dolgozatomban részben sajat magam altal, részben masok altal ké-
szitett empirikus kutatdsok eredményeivel igyekszem bizonyitani, hogy az a
korosztaly, amelyik a 90-es években kezdte iskola palyafutasat, mar teljes mér-
tékben a megvaltozott gazdasagi és tarsadalmi kornyezetre szocializalédik, s
mindez hatassal van értékrendjére, céljaira és pszichés allapotara egyarant.

Hipotézisem szerint, ha a tanuldk altal vallott értékeket, mint a sikeres és
boldog élet, valamint a konstruktiv életvezetés jellemzd értékeit tekintjiik, kér-
déses, hogy megélhetk-e ezek szamukra. Amennyiben a tanuldk olyan érté-
keket vallanak, amelyeket nem tudnak megélni, az az egyén szintjén pszichés
problémakat, az iskolai kozosség szintjén pedig andmias tiineteket okoz. Mivel
pontosan kimutathatd, hogy miben tér el a fitik és a lanyok értékrendje, erre
a kérdésre tobb helyen részletesen is kitérek. Ezeket az elemzéseket dunantuli
kisvarosok (Zirc, Sarbogard, Enying) kézépiskolasai korében végzett vizsgala-
taim alapjan készitettem.

A megvaltozott értékrend részeként az erkolcsi kérdések is Gj megvilagitasba
keriilnek. Részletes tanul6i erkolcsi szintmérésre idén tavasszal Miskolcon volt
lehetGségem, igy a tanulmany ezzel a kérdéssel foglalkoz6 empirikus adatai in-
nen szdrmaznak.

Dolgozatom végén szamba veszem, hogy az empirikus adatoknak milyen ne-
veléselméleti konzekvencidi vannak, illetve igyekszem bemutatni, hogy a meg-
valtozott tarsadalmi kozegben az egyén sziikségletébdl kiindulé pedagogiai
koncepcidk, neveléselméleti munkak mely elemei hasznalhatok fel arra, hogy
az iskolat kivezessiik a tapasztalhaté tarsadalmi valsagabol.

€) EMPIRIKUS KUTATASI MODSZER

Dolgozatomban tobb empirikus kutatas adataira, eredményeire tamaszkodom,
melyek koziil a legrégebbi egy 2015 végén lezajlott tanuldi vizsgalat, a legfris-
sebb pedig egy 2019-ben végzett felmérés. Az 2015-ben és 2017-ban végzett ku-
tatdsok sajat vizsgalataim, a 2019-ben és 2020-ban késziilt vizsgalat az Echo

1 Az emberkép, az ember vilagban elfoglalt helyének definiciéja olyan eleme barmely human (koztik
a pedagogiai) rendszernek, mely nemcsak fundamentuma, hanem egyben a rendszer koherencigjat is
biztositja, s mindezek alapos és kimerité szimbavétele tilmutat e tanulmany keretein.
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Innovaciés Mithely EFOP-3.9.2. programjanak YRBS adatfelvétele volt. A hi-
vatkozott reprezentativ vizsgalatok mintanagysagat és a kozolt adatok hibaha-
tarat osszefoglaléan az alabbi tablazat mutatja.

1. tdbldzat
Hivatkozott kutatdsok

Telepiilés Vizsgalt tanulék Mintavételi hiba (+/- %)
Sarbogard 2019 9-13. osztaly 3-5
Sarbogérd 2020 9-13. osztaly 3-5

Enying 7-13. osztaly 3-5
Zirc 7-13. osztély 3-5

A tanuldi vizsgalatok minden esetben az adott telepiilés vizsgalt tanuldi cso-
portjara nézve reprezentativ mintan zajlottak. Az empirikus adatgyjtésre 6n-
kitoltés kérdbivek segitségével kertilt sor. A 7-13. osztélyos diakok a kérdSiveket
tanorakon toltotték ki. Mivel a tanuloknak minden koriilmények kozott bizto-
sitani kellett a valaszadds onkéntességét és anonimitasat, a tanulokkal a kitoltés
el6tt a pedagégusoknak ismertetni kellett a kutatas céljat, el kellett mondani,
hogy a kérdéiv kitoltése onkéntes és névtelen, valamint fel kellett hivni a tanu-
16k figyelmét arra, hogy az elemzést és az értékelést kiils6 kutato fogja végezni.
A kitoltott kérdbiveket a pedagdgus az osztdly jelenlétében behelyezte egy bori-
tékba, lezarta, és két didk aldirta a lezart boritékot.

A mintaba keriil6 osztalykozosségeket az iskolak altal kozolt alapadatok alap-
jan hataroztam meg, figyelembe véve az évfolyam és intézménytipus szerinti
kvétakat, valamint a nemek szerinti 0sszetételt. Mivel tobb iskoldban voltak az
adatfelvétel idején hianyzé tanulok, a hidnyzasbdl és az esetleges valaszmegta-
gadasbol fakado kismértéku torzulast az évfolyam és az iskolatipus szempontja
szerinti matematikai-statisztikai sulyozassal korrigaltam.

A mintavételi hiba nagysaga az egyes mintak esetében varosi szinten +/- 3-5
szazalék kozott van, a minta nagysaga és az adott kérdésre valaszolok szamatol
figgden. Ez azt jelenti, hogy az altalam mért eredmények legfeljebb ennyivel
térnek el attél az eredményt6l, amit akkor kapnank, ha minden kozépiskolas
diakot megkérdeznénk az adott varosban.

A kérd6ivbél kinyerhetdé empirikus adatokat kddolas utan szamitégépen rog-
zitettem és ellendriztem. Az adatelemzést SPSS programmal végeztem. Egyes
kérdéseknél azt kértem a valaszoloktdl, hogy értékeljenek allitasokat, mindsit-
senek tarsadalmi cselekedeteket, problémakat, intézményeket négy, illetve 6t-
foku skalan. Ezen kérdések esetében a kapott értékeket egy szazfoku skalara
szamoltam at, ahol a szdzas értéket az jelentette volna, ha az adott kérdésre
minden valaszolé egyontetlien a maximalis, a nullat pedig az, ha a minimalis
pontszamot adja. A hatar az ilyen szazfoku skaldkon az 6tven pont. Az ez alatti
érték altalaban negativ véleményt (bizalmatlansagot, elégedetlenséget, ellen-
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szenvet stb.), mig az e feletti érték pozitiv véleményt (elégedettséget, bizalmat,
rokonszenvet stb.) jelez.

Az elemzés soran a gyakrabban hasznalt egyvaltozds elemzési technikak
(gyakorisag, atlagok stb.) mellett a rejtett tartalmak, tendencidak vazolasara un.
tobbvaltozos matematikai-statisztikai mdodszereket is hasznaltam. A leggyako-
ribb tobbvaltozos elemzési formdk a kovetkezok:

o A korrelacios elemzés azt mutatja meg, hogy az egyes valtozok megitélése
mennyiben hasonld. Ha van koztiik hasonldsag (vagyis pozitiv korrelacio), ak-
kor ezt egy korrelacios egyiitthatd fejezik ki, melynek értéke 0 és 1 kozott lehet.
Minél magasabb ez az érték, annal nagyobb a hasonlosag a megitélésben.

» A faktoranalizis arra szolgal, hogy sok valtozobdl (példaul egy hosszt kérdés-
sorbdl) kevesebb, jobban kezelhetd egységeket kapjunk. Az eljaras alapja itt is az
egyes valtozok megitélésének hasonlosaga, de itt valtozo-csoportokat, megitélési
mintazatokat kapunk végeredményiil. Az egyes csoportokba tartozé itemekhez
faktorstlyokat rendel a szamitogép (-1 és 1 kozott), amelyek azt fejezik ki, hogy
az adott item, valtoz6 vagy allitas mennyire befolyasolja az adott faktor 6sszké-
pét. Minél inkabb tavol van a nullatdl ez a szdm, annal jelentGsebb az adott item
befolyasa az adott faktorra, (ha negativ ez a szam, akkor az adott item éppen
ellenkezd el6jellel befolyasolja a faktort, mint pozitiv faktorsalyu tarsai).

o A klaszteranalizis nem a valtozokbol, hanem a valaszaddkbol képez csopor-
tokat (klasztereket), aszerint, hogy egyes kérdéseket, kérdéssorokat mennyire
hasonldan itéltek meg. Ezzel lehetévé valik, hogy egy-egy témakor (akdr vi-
szonylag sok kérdéssel) megitélése szerint csoportositsuk a valaszadokat, és a
csoportokat utana elemezziik akar tarsadalmi-demografiai osszetételiik, akar
mas kérdésekre adott vélaszaik alapjan.

e AZ ERTEKRENDI VALTOZAS LENYEGI ELEMEI

Az emberi viselkedés egyik legfontosabb mozgatorugdja az egyén értékrendje,
mely egyuttal abban is segit, hogy szemléletiink, vilagképiink koherens egészet
alkosson, rendszerré szervez4djon.

A hagyomanyos eurépai kultira — neveléselméleti szempontbdl legfontosabb
- jellemzgjét jol ragadja meg az elsé nagy pedagoégiai rendszeralkotd, Comeni-
us. Teologusként vilaglatdsanak fokuszaban, kozéppontjaban a keresztény hit
taldlhatd, melynek legfébb jellemzdje, hogy az ember Isten teremtménye, s a
foldi élet utdn Istenhez tér vissza. ,,Haromféle tehat a mi életiink és a mi éle-
tinknek hajléka: az anyaméh, a fo6ld és a menny. Az els6b6l a masodikba a
sziiletés altal 1épiink, a masodikbol a harmadikba a halal és a feltdmadas utjan,
a harmadikbdl azonban sohase lépiink ki az 6rokkévaldsagon at. Az elsében
csupan az életet kapjuk, a kezdetleges mozgasi és érzékelési képességgel; a ma-
sodikban az életet, a mozgast, érzékelést az értelem csirdival; a harmadikban
mindezek tokéletes teljességét.” (Comenius 1953:163).
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A gyakorlati életben, hétkoznapokban mindez 6nkorlatozast, lemondast, ve-
zeklést jelentett, melyben az eredendé blinben fogant élet célja a megélhetés és
a tulvilagi tidvosség. ,,Aszkézisra, a vagyak megzabolasara, munkara, koteles-
ségeinek teljesitésére 0sztonozte, kényszeritette az embert. Ma, ezzel szemben,
nem a puszta megélhetés a lehet6ség és a parancs, hanem a ,,Valdsitsd meg On-
magad” programja.” ... A hagyomanyos tarsadalom hierarchikus rendben, az
engedelmesség, a tiirelem, a fogadd-el-azt-ami-osztalyrészediil-adatott jegyé-
ben élt. Ma ezzel szemben csaknem minden ennek az ellenkezdjére 6sztonzi az
embert. Arra, hogy ne fogadja el azt a helyet, amibe belesziiletett, torjon ki az
adott keretek koziil, vallalja a versenyt, torjon magasra, gy6zzon le mindent és
minden akadalyt.” (Hankiss 1999:27).

Az eurdpai értékrend nagy atalakuldsa nem most kezddott. A XX. szézad fo-
lyaman a megujuldsnak egyre t6bb olyan jele, divathullama volt lathatd, melyek
az egyéni onkiteljesitést, onmegvaldsitast céloztak, s minderre a neveléselmélet is
probalt a valtozo vilagrendhez igazodé vélaszokat adni (pl. Montessori, Dewey,
Ferriere), de megjelentek ellenhatasként a fokoz6dé individualizaciéval, a gyer-
meki aktivitast és onkiteljesitést elotérbe helyezé pedagdgiaval szemben a neohe-
gelidnus hatdsokon alapul6 kultirpedagégiai torekvések (pl. Spranger) is.

2. tabldzat - A nagy dtalakulds

Hagyomanyos

Uj

Szeresd felebaratodat!

Szeresd 6nmagadat!

Aldozd f6l magadat!

Valésitsd meg 6nmagadat!

Korldtozd vagyaidat!

Eld ki szabadon végyaidat!

Légy becsiiletes!

Légy sikeres!

Homlokod veritékével keresd meg a kenyered!

Keresd a kdnnyd, a gyors sikert!

Dolgozz!

Elvezd az életet!

Elj takarékosan!

Fogyassz!

Becsiild meg azt, ami van!

Szerezz minél tébbet!

Teljesitsd a kotelességedet!

Védd meg jogaidat!

Engedelmesked;!

Légy fiiggetlen, autoném!

Fogadd el azt a helyet és sorsot, amely kiszabatott
neked!

Torj ki az adott keretek kozul!

Hallgass az id6sebbekre!

Keresd az vjat!

A tisztes szegénység: erény!

A gazdagsag az igazi siker!

Torédj az elesettekkel!

Mindenki a maga szerencséjének a kovacsa!

Az élet szenvedés!

Az élet jo!

Az élet célja az idvOsség!

Az élet célja a boldogsag!

Gondolj a halélra, az 6rokkévalosagral

Az élettel torédj!

Blinds vagy!

Artatlan vagy!

(forrds: Hankiss 1999:26)
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Az értékrend atalakuldsdnak folyamata az Otvenes évektdl egyre fokozo-
d¢6 iramban zajlott (a szabadidé noévekedése, fogyasztasi szokasok valtozasa,
testkultusz stb.), dm a neveléselmélet kudarca, hogy a ,,szputnyik-sokk” utdn
el6szor az amerikai, majd a legtobb eurdpai kozoktatdsban (bar kevésbé lat-
vanyosan) az iskolara egyre inkabb mint ,,ipari termel6 tizemre”, tudasgyarra
tekintettek®. ,,A hatalmas mennyiségi valtozasok ellenére az iskola mindségét
tekintve (tartalmaban, értékrendjében, mikodtetésében, mddszereiben) kon-
zervativ maradt, egyre kevésbé szolgalta a személyiség fejlesztését” (Pukansz-
ky-Németh 1999:605), s a kritikai hangok is sokasodtak, régi reformpedagogiai
nevelés- és iskolakoncepciok sziilettek wjja és Gj neveléselméleti tedriak késziil-
tek (pl. Rogers, Neill).

Magyarorszagon az iskolai alternativitasnak sokaig gatja volt az uralkodd
allamszocialista rendszer, Am a 90-es években bekodvetkezett valtozdsok utan
nalunk is beindulhattak a reformpedagdgiai kisérletek, amelyek egyelére a
nyugati mintdk adaptacioi, s igy még nem lehet tudni, hogyan miikédnek a
hirtelen megvéltozott tarsadalmi, politikai, gazdasagi kornyezetben. Egyelére
az oktatas formai keretein torténtek aprobb igazitasok, az uralkodé nevelésel-
meéletnek még csak a felszinét sem karcoltak meg a megvaltozott értékrendhez
taldn jobban igazod¢ torekvések.

Azt, hogy a didkok személetmodja, értékrendje eltér a hagyomanyos értékek-
t6l a felszini jelekbdl (pl. plazazas, fokozddo agresszio, megvaltozott szabadidds
preferencidk, didkjogok terjedése, egészséghez vald viszony) érzékelhetd, am
pontos empirikus adatok nélkiil konnyen az egyik vagy masik sztereotip véle-
mény befolyasa ald keriilhet a pedagdgia, s az adott mikrokozegben megvalo-
sul6 neveléselméleti koncepcid.

e A TANULOK ERTEKRENDJE A SARBOGARDI VIZSGALAT ALAPJAN

A tanulok értékrendjét alapvetden a sarbogardi kozépiskolas korosztalyban tér-
képeztem fel, de szamos mds empirikus vizsgalat® is megerdsitette az dltalam
mért eredményeket, igy a tendencidkat altalanosnak lehet tekinteni a magyar-
orszagi kozépiskolasok értékrendjének vonatkozasaban.

A vizsgalt kozépiskolds tanuloknak értékelni kellett kiilonb6z6 kijelentése-
ket aszerint, hogy melyikkel milyen mértékben értenek egyet. Az értékrenddel
kapcsolatos kijelentéseket négy csoportba rendeztem: karrier, hit, nihilizmus,

szabadossag.

2 Természetesen ennek a folyamatnak voltak pozitiv velejaréi is, pl. a szervezeti keretek tovabbépitése,
tovabbképzései, rendszer kialakitdsa stb.

3 Az ECHO Oktataskutaté Miihely 2000-ben Dunatjvarosban, Szolnokon, Nagykanizsan, Szazhalom-
battdn, Zalaegerszegen, Egerben, Bajan, Kiskunfélegyhdzan, Tatabdnydn, Székesfehérvaron végzett
ifjasagkutatasokat a kozépiskolasok korében (ECHO 2001).
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3. tdbldzat

A karrierre vonatkozo kijelentésekkel valo egyetértés mértéke szdzfokii skdldn

Karrier teljes minta fiuk lanyok eltérés
Sajat sorsunke"rt 6nmagunk 82 83 80 3
vagyunk felelések.
Mindig azt akarom csinalni, 69 72 66 6

amihez éppen kedvem van.

A mai vilagban nem lehetlink
valogatésak, minden lehetéséget 69 72 65 -7
meg kell ragadni.

Az almok tartjak fenn a vilagot. 38 38 38 0

forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019

A karrierre vonatkozé kijelentések megitélésébdl kiolvashatd, hogy fiuk és la-
nyok az énmegvalositast alapvetd vezérelvként fogadjak el, valljak, hogy sajat
sorsunk alakuldsaért onmagunk vagyunk felel6sek. Elfogadjék az intézményes
célokat és a célok eléréséhez rendelt — olykor kiméletlen — eszkozoket egyarant.
A Kkarrier és a boldogulds érdekében nem lehetiink vélogatdsak, minden lehe-
toséget meg kell ragadni. A lanyok és a fitk is inkabb realistak, elvetik azt az
allitast, hogy az almok tartjak fenn a vilagot (a kijelentés megitélése a kritikus
50 pontos hatar alatt van).

Ha a valaszokat a nemek szerint nézziik, lathatjuk, hogy a lanyok kevésbé gon-
doljak, hogy minden lehetéséggel élni kell, s ez arra is utalhat, hogy mindségi
szempontokat is érvényesiteni akarnak dontéseikben. A karrierre vonatkozé
itemek Osszesitett pontszama a fitk korében szazfoku skalan 73 pont, ellenben
alanyoknal csak 68, tehat a sarbogardi kozépiskolds lanyoknak a karrier altala-
nossagban egy kicsit kevésbé fontos, mint a fitknak.

A lelki nyugalom fontossdgat mérd kérdések koziil a legtobben (85 szazalék)
azzal értettek egyet, hogy a problémaikkal van kihez fordulniuk, szazfoku ska-
lan az egyetértés mértéke 77 pont. Az atlag azonban elfedi a fitk és lanyok
véleménye kozotti kiillonbséget. A lanyok 82 pontra értékelték a kijelentést, a
fink pedig csak 73-ra.

A lanyok koziil tobben valljak azt is, hogy hit nélkiil nincs értelme az életnek.
(A lanyok 66 szazaléka valaszolt igennel). Kevesebben, a tanulok 44 szazaléka
véli ugy, hogy amit csinal, az sok embernek hasznos, de e kérdésben 27 szazalék
nem tudott véleményt alkotni. A lanyok kozott 8 szazalékkal kevesebben van-
nak azok, akik ugy érzik, hogy amit csinalnak, az masoknak is hasznos lenne.

A karrier-orientalt vélemények ellenére a tanuldk fele (56 szazaléka) ugy véli,
hogy az embereknek meg kell tanulniuk, hogy azzal érjék be, ami van. Ez azt
jelenti, hogy a karrier szamukra addig érdekes, amig nincs meg a biztos egzisz-
tencia. A fiatalok kiizdési vagya, harciassaga az életkor emelkedésével folya-
matosan nd. Mig a 14 évesek 67 szazaléka véli ugy, hogy az embereknek meg
kell tanulniuk, hogy azzal érjék be, ami van, addig a 18 éven feliilieknek 56
szazaléka, a 18 éven feliili fitknak pedig kevesebb, mint a fele gondolja, hogy el
kell fogadni az adott helyzetet.

Felnétt tarsadalomban az emberek koziil tobben a lelki nyugalmat a valldsban
taldljak meg. Ez nem jellemzd a sarbogardi didkokra, az egyetértés mértéke
szazfoku skalan szamolva 30 pont, ami egyértelmi elutasitast jelent. Vallasos
diakok az atlagnal is kevesebben vannak a fiak kozott.

A lelki béke fontossagara vonatkozo kijelentések Osszesitett pontszama 54,
ami jol mutatja a tanulok e témaval kapcsolatos megosztottsagat. Fontos ki-
hangsulyozni, hogy a lelki béke sokkal fontosabb a lanyoknak (+8 pont).

5. tabldzat
A lelki békére vonatkozo kijelentésekkel valo egyetértés mértéke szazfokii skdldn

4. tdbldzat

A lelki békére vonatkozo kijelentésekkel valo egyetértés mértéke szdzfokii skdldn

Lelki béke teljes minta fiuk lanyok eltérés
A problémaimmal van kihez 77 73 82 +9
fordulnom
H|t nélkil nincs értelme az 56 51 61 +10
életnek.
Amit én csinalok, az sok ember- 54 55 53 )
nek hasznos.
Az embereknek{ meg kell ta.nulnl- 54 55 53 2
uk, hogy azzal érjék be, ami van.
A’\vallas fontos szerepet tolt be az 30 25 35 +10
életemben.

forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019
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Nihil teljes minta fiuk lanyok eltérés
Az emberek egy éattekinthetetlen
gépezet fogaskerekei lettek. 57 58 >6 2
Nleha ugy ?rzem, senkinek sincs 39 33 45 +8
ram sziiksége.
Sokszor egyediil érzem magam. 36 34 39 +5
Az életnek nincs semmilyen célja 19 21 17 -4

forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019

Rezignalt beletorédés, a maganyérzet, kész helyzetek elfogadasa a tobbségre
nem jellemz6é. Minden harmadik tanulénak vannak olyan idészakai, amikor
ugy érzik senkinek sem kellenek, feleslegesek. A lanyoknak kozel fele éli at id6-
kozonként a feleslegesség érzését. A lanyok 18 szazaléka egyetért azzal, hogy az
életnek nincs semmilyen célja, s egyharmada gyakran magdnyos. Osszehason-
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litva a fitk korében mért adatokkal megallapithato, hogy a lanyok kozott tob-
ben vannak a szkeptikusok. A nihil életérzését kifejezd itemekkel valo egyetér-
tés mértéke a fitknal 35 pont, a lanyoknal 40 pont.

6. tabldzat
A szabadossdg értékeire vonatkozo kijelentésekkel valo egyetértés mértéke szdzfokii
skaldn

Szabadossag teljes minta fiuk lanyok eltérés
Helyes, ha dohdnyzé helyet jelol-
nek ki az iskolaban a didkoknak. 3 75 70 3
Helyes, hogy vannak nudista 64 79 46 33
strandok.
A homoszexualitas erkdlcstelen. 57 68 46 -22
A kf)l‘abbl hemlzefiekek szokasait 56 58 53 5
feltl kell vizsgalni.
A hazassagon kivili szexualis élet 47 43 50 +7
helytelen.

forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019

A vizsgalt fiuk és lanyok kozott a legnagyobb kiilonbség a szabadossag té-
makorében mutatkozik. Az iskolai dohanyzdhelyeket a lanyok tobbsége is (78
szazalék) engedélyezné, de a nudista strandok megitélésében mar igen jelentds
az eltérés, csakigy, mint a homoszexualitas kérdésében. A fitk 68 szdzaléka
erkolcstelennek tartja az azonos nemi parkapcsolatot, mig a lanyoknak 58 sza-
zaléka elfogadja. Ezzel szemben a lanyok 53 szazaléka a szexualis kapcsolatot
csak a hazassagi koteléken beliil tartja helyesnek, mig a fiuk tobbsége azon ki-
viil is elfogadja.

A fenti itemek alapjan klaszteranalizissel elkiilonitettiik a liberalis és a kon-
zervativ felfogasu fiatalok. El6bbiek a didkok 55, utébbiak 45 szazalékat teszik
ki. Ha 6sszességében nézziik a valaszok megoszlasat, az atlagosnal sokkal tobb
konzervativ felfogasu tanul6 van a lanyok kozott (59 szazalék), mint a fiaknal
(34 szazalék).

Hangsulyozni kell azonban, hogy a klaszterelemzés nem tett kiilonbséget
»Kicsit” konzervativ és ,nagyon konzervativ” tanulék kozott. Ezért sziikség
volt arra, hogy az 6t liberalis értéket képvisel kijelentést sszevonva alkos-
sak egy uj vdltozdt, mely a liberdlis értékekkel valo egyetértés mértékét osz-
szegzi. E valtozo értéke (mely 0 és 100 kozott lehet, ahol a 100 a maximalis
egyetértést, mig a 0 az egyontetii elutasitast jelenti) 58 pont, ami azt jelenti,
hogy a legtobb liberalis itemmel egyetértenek ugyan a tanulok, de csak kis
meértékben, a tanulok liberalizmusa korlatozott. (A lanyok korében 55, a fitk-
nal 60 pont az index értéke.)
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Az egyes értékek fontossaga

Clhuk M@lanyok

80
B0 |
40 | 73
20 15
0
karrier liberalis értékek lelkibe ke kil

pontezam szazfoki skalan

forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019

A fiatalok értékrendjérdl ad képet az, hogy hogyan viszonyulnak az egyes
ondestruktiv tdrsadalmi csoportokhoz. Altaldnosségban elmondhaté, hogy a
fiatalok tilnyomo tobbsége a drogos, az alkoholista, a dohanyos és az 6ngyil-
kos populacié onpusztitdsat nem érti meg. Még a legelfogadottabb csoport — a
dohdnyosok - cselekedetét is csak 41 szazalékuk érti meg, tobbé-kevésbé. A
leginkabb elutasitott kor a drogosoké.

Bizonyos Onpusztité tarsadalmi csoportok elfogadottsaga Osszefiigg a va-
laszadé nemével, tanulmanyi atlagaval, valamint értékrendjével. A fiuk és a
rosszabb tanuldok kozott magasabb aranyban vannak azok, akik megértik az
alkoholistakat és a dohdnyosokat. Azok a tanuldk, akik maguk is ,,hédolnak”
valamilyen karos szenvedélynek, nagyobb megértést mutatnak az 6ndsetruk-
tiv csoportok irant - kivéve az ongyilkosokat. A rendszeresen dohanyz¢ ta-

Az egyes 6npusztito csoportokat elfogadok aranya

Bbnyoek ik
S0 S0
42 40 42
18
10 10
o o
dohanyosok angylkosok alkohohstak drogosok

szhzaldkos Megoszias

forrds: Sdrbogdrdi kutatds, 2019
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nulok 35 szazaléka teljesen, tovabbi 43 szazaléka inkabb megérti a dohanyo-
sokat, mig a nemdohanyzék hasonlé aranyban fogalmaztak nemleges valaszt
(r=+0,5). A kabitoszer-fogyasztok is megértdbbek a drogosok és a dohanyo-
sok irdnt (r=+0,34).

Mind a négy 6npusztit6 csoporttal szemben elutasitobbak azok, akiknek fon-
tosabbak a csaladi kapcsolatok és a lelki béke. Ugyanakkor — ahogy az varhato
volt — a nihil értékeit fontosabbnak érzék szignifikdnsan megértébbek a drogo-
sokkal, dohanyosokkal, alkoholistakkal és 6ngyilkosokkal szemben. A liberalis

Az 6sszegzett értékrendi valtozok korrelaciés térképe

liberalis
értékek

karrier

» vallasossag

egészségligyit
ajékozottsag

lelki béke

gyermek-
vallalas

<4——» gyenge negativ osszfiiggés
<4¢——p kOzepes negativ Osszfiiggés
gyenge pozitiv osszfiiggés
kozepes pozitiv 6sszfiiggés
forrds: Sarbogdrdi kutatds, 2019
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értékeket vallo didkok is megértdbbek a dohdanyosokkal és a kabitoszersekkel
szemben, s ennek az az oka, hogy kozottiik szignifikdnsa tobben vannak azok,
akik ilyen médon karositjak egészségiiket.

A mentalhigiénés helyzet és a fiatalok értékrendje természetesen nem fiig-
getlenek egymastdl. A liberalis értékek kozepes pozitiv korrelaciot mutatnak
az egészségromboldssal. Ez azt jelenti, hogy a liberalis értékeket vallok kozott
szignifikansan nagyobb aranyban fordul el6 6nkérosité magatartdsforma
(dohanyzas, drog, alkoholfogyasztas). Negativan korrelal egymassal a valla-
sossag és az egészségrombolas, az egészségrombolas és a csalddi kapcsolatok
fontossaga, valamint a nihil életérzése, s kozepes negativ a korrelacio a lelki
béke és a hazassag tervezett ideje kozott. Ez utobbi azt jelenti, hogy aki ko-
rabbra tervezi a hazassag idejét, annak a lelki béke is fontosabb, csakiigy mint
a gyermekvallalas.

Az empirikus adatfelvétel soran olyan adatokat is gytjtottem, amelyek alapjan
képet kaptam a kiilonb6z6 destruktiv cselekedetek megitélésérdl. Arra kértem
a tanulokat, hogy a felsorolt cselekményeket értékeljék aszerint, hogy mennyire
érzik sulyosnak.

A legsulyosabb biincselekménynek a nemi erészak, a hamis tandzas és a ka-
bitoszer arusitasa mindsiil, szazfoku skalan 85 pont felett van a sulyossaguk.
Szintén magas a pénzhamisitas és a kabitdszerfogyasztas sulyossdga. Kozepe-
sen sulyosnak itélik a tanulok az abortuszt, valamint a sziiléknek valé hazu-
dast. Bizonytalan a megitélése a jovedelem addhatosag el6l valo eltitkolasanak
és hazudni a tanarnak. Inkdbb nem sulyos a kozlekedési kihagas, a csoki lopas,
az eutandzia, valamint a verekedés. Egyaltalan nem stlyos cselekedetnek a cse-
kély tarsadalmi veszélyességti sztrajkot és a dolgozatnal val6 puskazast mind-
sitették a didkok.

Szignifikans eltérés, hogy a lanyok a legtobb cselekedetet atlagosan 6-8 pont-
tal sulyosabbnak {télték, mint a fiuk. Erthet8en kiilondsen nagy az eltérés az
abortuszt illeten, mig a lanyok 73 pontra értékelték, addig a fiuk csak 59 pont-
ra, de markans eltérés tapasztalhaté az addcsalds, a kabitdszer fogyasztas, a
pénzhamisitds és a nemi erdszak megitélésében is. Az is megfigyelhetd, hogy
az idGsebb didkok valamivel enyhébben itélkeztek. A képzettebb sziilok gyer-
mekei az abortuszra, az eutanaziara, az addcsaldsra, a kabitdszerfogyasztasra
kevesebb, a verekedésre tobb pontot adtak.

Az egyes iskolatipusok kozott is vannak eltérések. A szakmunkastanuldk a
csokilopast, az abortuszt, a sztrajkot és az addcsalast itélik sulyosabbnak az
atlagndl, a szakkozépiskolasok a hazugsagot stlyosabbnak, a kozlekedési ki-
hagast enyhébbnek itélik. A gimnaziumok tanuléi a hamis tantzast és a nemi
erdszakot biintetnék még keményebben.

Amikor a felsorolt itemeket faktoranalizis segitségével elemeztem, akkor
kideriilt, hogy a cselekedetek négy halmazba rendez6dnek a didkok gondol-
kodaséban.
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7. tablazat
A tdarsadalmi cselekedetekrdl valo véleményeket meghatdrozo faktorok

1. faktor: ,csekély tarsadalmi veszélyi” | faktor suly
puskazni a dolgozatirasanal 0.74
csokit lopni az ABC-bél 0.71
atmenni a piros lampan 0.64
foci meccsen verekedni a masik csapat szurkoldival 0.26
hazudni a sziilének 0.22

2. faktor: ,k6zosség elleni vétség” faktor suly
kabitoszert arusitani 0.77
foci meccsen verekedni a masik csapat szurkoldival 0.62
jovedelem egy részét eltitkolni az addhatéséag eldl 0.55
hamisan tanuzni a fegyelmi targyaldson 0.22

3. faktor: ,személy elleni vétség” faktor suly
nemi erészakot elkovetni 0.74
hamisan tanuzni a fegyelmi targyaldson 0.67
magzatot elvetetni 0.51
hazudni a sziil6nek 0.44

4. faktor: ,vitatott cselekedetek” faktor suly
sztrajkolni 0.71
menthetetlen beteget haldlhoz segiteni 0.65
magzatot elvetetni 0.43
jovedelem egy részét eltitkolni az addhatésag eldl 0.34

Az els6 csoport a csekély tarsadalmi veszélyességii cselekedeteket tartalmaz-
za. Ide tartozik a puskazas, a verekedés, a hazugsag, kis értéke miatt a csoki lo-
pasa, a kozlekedési kihagas. A tarsadalmilag veszélyes cselekedetek két faktor-
ba sorolddnak, a kozosség elleni vétségek a kabitdszer arusitasa, a verekedés, az
adocsalds és a hamis tanuzas, a személy elleni legf6bb vétségek a nemi erészak,
az abortusz. J6l elkiiloniilt halmazba rendezédnek a jogilag vagy erkolcsileg vi-
tatott cselekedetek. A faktort alkoté itemek az eutanazia, az abortusz, a sztrajk
és a nalunk mar-mar nemzeti sportként zajlé addeltitkolas.

Az egyes tarsadalmi cselekedetekrdl alkotott vélemények alapjan - tobbdi-
menzios skalazassal — meghatdroztam az egyes cselekedetek egymashoz vi-
szonyitott helyzetét. A diagramon az itemek egymastdl vald tavolsaga azt jelzi,
hogy megitélésiik mennyire hasonlo. Akkor keriil két valtoz6 egymashoz kozel,
ha a valaszolok ugyanugy itélik meg 6ket. A lenti abran — melyen jol lathaté a
cselekedet Osszetartozasa és elkiiloniilése - a vizszintes tengelyt az enyhe-su-
lyos dimenzio, a fiigg6leges tengelyt pedig a vitatott-egyértelmi fogalomparral
lehet azonositani.
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Egy masik matematikai-statisztikai eljaras segitségével azt térképeztem
fel, hogy a valaszok alapjan milyen csoportokba rendezédnek a tanulok.
A klaszteranalizis soran azokat a tanuldkat, akik hasonléan vélekednek az
egyes cselekedetekrdl kiilon csoportokba, un. klaszterekbe sorolta a szami-
togép. A vizsgalt mintdban harom jol elkiilonithet6 csoport hatdrozhato
meg, mely csoportok egyben tdrsadalmi intézményekhez valé viszonyokat
is jelolnek.

Az egyik klaszterbe azok a tanuldk tartoznak, akik valamennyi altalam felso-
rolt cselekedetet stlyosnak itéltek. Ok tipikusan konform médon viszonyulnak
a tarsadalmi szabalyokhoz, azok megsértését szigorian biintetnék. Ide tartozik
a tanuldk 41 szdzaléka.

A masodik csoport az 4jitoké, akik a megvaltozott erkolcsi vilagrendhez ko-
t6do értékek mentén szervezik az életiiket. A szabalyok megsértését a realita-
sok alapjan szankcionalnak, ennek megfelelden liberalisabb beallitottsaguak.
A felsorolt cselekedetek felét enyhének vagy egyaltalan nem sulyosnak vélik. Az
ujitok-realistak csoportjaba tartozik a diakok 51 szazaléka.

A harmadik klaszter tagjai csupan harom cselekedet (hamis tandzds, nemi
erdszak, kozlekedési kihagas) tartanak stulyosnak a felsoroltak koziil, a legtobb
itemre adott érték nem haladja meg az 50 pontot sem. A tarsadalmi szabalyok-
kal szemben lazadébbak, ennek megfelel6en a szabalysértékkel szemben elné-
z6ek. A tanulok 8 szazaléka ilyen.
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8. tablazat
Az egyes cselekedetek siilyossdgnak megitélése az egyes klaszterekben
(dtlagpontszam szdzfoki skdldn)

1. klaszter 2. klaszter 3. klaszter

(pontszam) (pontszam) | (pontszam)
kabitdszert arusitani 94 90 64
csokit lopni az ABC-bdl 54 35 63
puskazni a dolgozatirdsanal 25 8 23
atmenni a piros [dmpan 66 31 86
magzatot elvetetni 84 58 70
sztrajkolni 36 13 12
menthetetlen beteget haldlhoz segiteni 64 19 19
jovedelem egy részét eltitkolni az adéhatdsag eldl 78 50 42
meccsen verekedni a masik csapat szurkoldival 69 40 21
hazudni a sziil6knek 77 56 53
nemi erészakot elkdvetni 97 93 90
hamisan tanuzni a fegyelmi targyalason 93 83 81
tarsadalmi szabalyokhoz valé viszony konform Ujitd lazadd
szankcidkhoz valé viszony szigoru realista elnézé
a tanulok klaszteren beliili ardnya 41 % 51 % 8%

Erdemes kozelebbrdl is megvizsgalni az egyes klaszterek térsadalmi-demo-
grafiai Osszetételét. A lazadok magasabb aranyban vannak a fitk, a kozepesen
kvalifikalt csaladok gyermekei korében, valamint a szakmunkastanulok ko-
zott. A konformok ezzel szemben az alacsonyan képzett csaladok gyermekei,
a lanyok és a gyenge tanulok kozott talalhatok. Az Gjitok kozott atlag feletti
aranyban vannak fiak, magasan kvalifikalt csaladok gyermekei és jeles tanulok.

Ezek a magatartasformak utolérhetdk az életvezetési jellemzokben is, pl. az Gji-
tok és lazadok korében intenzivebb egészségkarositasi tevékenységet mértem,
mig a konform viselkedést kovetSk korében a lelki béke fontossaga atlag feletti.

A vizsgalat soran kideriilt az is, hogy a tanuldk tobbsége a lelki allapotara
vonatkozd pozitiv jellemzdket érezte magara nézve igaznak, ugyanakkor a ko-
zépiskolasok 30-40 szazaléka kisebb nagyobb intenzitassal, de kiiszkodik vala-
milyen lelki problémaval. Lelki problémakkal magasabb aranyban kiiszkodnek
a lanyok. Ha a kérdést a tanulok nemének és évfolyamanak kozos metszetében
nézziik, megallapithatd, hogy a lanyoknal az els6sok kozott, a fiaknal az érett-
ségiz6k korében a legmagasabb a pszichés problémakat jelz6 index értéke, mig
mindkét nem esetében az érettségin taljutott tanulok korében a legalacsonyabb.

A tanulok lelki allapotat jellemezni lehet azzal is, hogy mennyien valljak ma-
gukat jelenleg boldognalk, illetve sikeresnek. A valaszadok 13 szazaléka él teljes
mértékben sikeres életet, és tovabbi 53 szazalék is ,,inkabb igen”-nel valaszolt.
Ellenvéleményt 28 szazalék formalt.
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forrds: Sdrbogdrdi kutatds, 2019

A sztil6krél valamivel tobben gondoljak, hogy sikeresek, mig a tanaraik életé-
rél a relativ tobbség nem tudott véleményt formalni. Az alapveté demografiai
jellemzdk szerint a fiuk kozott 12 szazalékkal magasabb, akik ugy vélik sikere-
sek, s az is jol korvonalazhatd, hogy a sziilé képzettségének, valamint a tanuléd
tanulmdnyi eredményének emelkedésével né a sikeresek aranya.

A - sajat bevallasuk alapjan - sikeres és boldog élet kozott Osszefliggés van
(r=+0,54). A sikeres és boldog életet él6 tanulok ardnya 66 szazalék, a csak bol-
dogoké 15, a csak sikereseké 5, mig a boldogtalan és sikertelen diakok aranya 14
szazalék. Ez azt jelenti, hogy a boldog élet konnyebben élhet6 szamukra.

9. tabldzat
Az egyes értékek fontossiga a sikeresség és a boldogsdg dimenzidjaban
(atlagpontszdam szdzfoku skdldn)

sikertelenek sikeresek kiilonbség
karrier fontossaga 69 71 +2
lelki béke fontossaga 49 57 +8
nihil fontossaga 48 33 -15
csaladi kapcsolatok eréssége 61 71 +10
egészségrombolas intenzitasa 31 28 -3
pszichés problémak intenzitasa 48 32 -16
boldogtalanok boldogok kiilonbség
karrier fontossaga 69 71 +2
lelki béke fontossaga 44 56 +12
nihil fontossaga 52 34 -18
csaladi kapcsolatok eréssége 58 71 +13
egészségrombolas intenzitasa 31 27 -4
pszichés problémak intenzitasa 52 33 -19
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Erdemes megvizsgilni, hogy az egyes értékek mennyivel fontosabbak a bol-
dog, sikeres tanuldknak, mint a boldogtalan, sikertelen didkoknak. A fenti
tablazatbol jol kiolvashatd, hogy a karrier fontossaganak megitélésében nincs
jelents valtozas. A lelki béke fontosabb a sikeres (+8 pont) és a boldog (+12)
didkoknak, ellenben a nihilre vonatkozd kijelentésekkel a sikertelenek és bol-
dogtalanok értenek magasabb aranyban egyet.

Az is jol megfigyelhetd, hogy a magukat sikeresnek és boldognak vallé tanu-
16k csaladjaban erésebb csaladi kapcsolatokat mértem, s koritkben az egészség-
rombolas (dohanyzas, drog és alkoholfogyasztas) intenzitdsa is alacsonyabb. A
legnagyobb eltérés azonban a pszichés problémak el6fordulasaban talalhato. A
sikeres tanulok korében a lelki problémakat jelzé index értéke 32 pont, mig a
magukat sikertelennek valloknal 48. Még nagyobb az eltérés a boldog/boldog-
talan dimenzidban, a boldog didkoknal 33, a boldogtalanoknadl ehhez képest 19
ponttal tobb, 52 a pszichés problémadit mutato index értéke.

Az értékrend kérdéskoréhez fontos adalékkal szolgal, hogy a megkérdezett ta-
nuldék talnyomé tobbségének (63 szazalék) nincs példaképe, akinek van, azok
legnagyobb szamban valamelyik csaladtagjukat nevezték meg, ezen belil is a
legtobb emlitést a sziilok kaptak.

Van példaképed?

csalidiag

sportold

Zenész
SENESE
ba it
tamir
egveb

nincs

Azok aranya, akik ugy nyilatkoztak, hogy van példaképiik a legtobb alpo-
puldcidban allando, csupan a nem mentén taldltam szignifikans elérést. A fiak
magasabb aranyban jel6ltek meg példaképet, 43 szazalékuknak van példaké-
piik, mig a lanyoknal ez az arany csak 32 szazalék.

A szamitogép segitségével harom kérdésbdl (deviancidkkal szembeni tole-
rancia, pszichés problémak és az egyes cselekedetek megitélése) egy Osszetett
mutatét képeztem, mely megmutatja, hogy a didkok milyen értékrend alapjan
viszonyulnak a vilaghoz. Az elemzés négy csoportot hatarolt le.

A legkisebb csoport a tolerédns/laza tarsasag. Ok a pszichés kérdéseket tekintve
nem térnek el az atlagtél, mig a devianciakkal szemben toleransak (atlagban
29-39 ponttal). A kiilonboz6 cselekedetek mindegyikét az atlagosnal kevésbé
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veszélyesnek itélték meg. Ok t6bbségében fiuk, kozepes tanuldk, és nagyobb
aranyban vannak koztiik csonka csaladok tagjai.

A minta egynegyedét teszik ki a sikertelen/konform didkok. Ok jobban érzik
a pszichés problémakat, magukat ennek megfeleléen kevésbé tartjak sikeres-
nek, hatdrozottnak és boldognak. Tipikusan azokat a cselekedeteket tartjak
veszélyesebbnek, amelyekkel kapcsolatban erds a tdrsadalmi normakontroll
(abortusz, illegalis szoftverhasznalat, sorozas alol kibujas). Az egyes tarsadal-
mi-demografiai csoportok koziil egyediil a nemek tekintetében van koztitk
eltérés az atlagtdl, a csoportban tobbségben vannak a lanyok. Végiil, de nem
utolsésorban, 6k egyetlen deviancidval kapcsolatosan megértdbbek, ez pedig
az ongyilkossag.

A masik két csoport nem sokban tér el egymastol. Mindkettére jellemzd,
hogy sikeresnek és boldognak vélik magukat, nincsenek gyakori pszichés prob-
lémaik és meglepden intolerdansak a devians viselkedésekkel kapcsolatban. A
kiillonbség az egyes cselekedetek megitélésében van. A nagyobbik tarsasag (si-
keres/intolerans/laza) a cselekedetek tobbségét, ha nem is sokkal, de veszélyte-
lenebbnek itéli meg, leginkabb az eutandziat és az illegélis szoftverhasznalatot.
A kisebbik tdrsasag (sikeres/intolerdns/szigoru) viszont minden cselekedetet
szignifikdnsan stlyosabbra értékelt, leginkabb az eutandziat, mely bizvast te-
kinthetd igy az egyik sarkalatos kiilonbség okozojanak a két csoport kozott. Az
el6ébbi csoportban nagyobb aranyban talalunk gimnazistakat és jeles tanulo-
kat, mig az utébbiban szakmunkastanuldkat és szakmunkas végzettségii apak
gyermekeit.

Ertékrendi tipusok

sikeres,
intolerans, laza

tolerans, laza

sikeres,
intolerans,

sikertelen, konform szigori

Erdekes megfigyelni, hogy a kordbban bemutatott sziil6i magatartdsmintdk
miként hatnak a gyermek értékrendi valasztdsara. A két csoportot dsszevetve
arra az eredményre jutottam, hogy:

« az engedékeny sziil6k gyermekei kozt nagyobb aranyban vannak a tolerans/
laza fiatalok;
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« a stresszelt sziil6k gyermekei kozt tobb a sikertelen/konform fiatal és keve-
sebb a sikeres/intolerans/szigoru didk;

« a szigoru és a kemény sziil6k gyermekei tobbségiikben sikeres/intolerans/
szigoru diakok és kevesebb koriikben a tolerdns/laza fiatal.

A tanuldi értékrendek vizsgalatanal nem lehet nem észrevenni, hogy a fitk és
a lanyok altal szocializalt és vallott értékek — bar vannak koztiik kisebb eltéré-
sek, hangstly eltoléddsok —, tobbé-kevésbé azonosak. Ugyanakkor a hagyoma-
nyos tarsadalmi értékrendben a velitk szemben tamasztott elvarasok, a velitk
kapcsolatos bandsmad is eltérd. Ezek a kiilonbségek mar a csecsemdkorban is
tetten érhetdk (pl. ruhak szine, jatékok, banasmadd). Az életkor el6rehaladtaval
a kiilonbségek egyre nének, s a nyolcvanas évek végéig ezt erdsitették az ok-
tatasi intézmények is — masra 6sztonozték a kiillonb6z6 nemt gyerekeket (H.
Sas Judit, 1988). A korabbi vizsgalatok szerint érdekes, hogy a sziilék masként
biintetik lanyaikat mint fiaikat, a fitknal gyakoribb a testi fenyités, a lanyokat
inkabb a szeretet id6szakos megvonasaval biintetik, ezért 6k sokkal érzéke-
nyebbek, érzelmileg sebezhetébbek (Hernadi, 1988: 61).

Abban a legtobb neveléselméleti stratégia egyetért, hogy az egyén viselkedését
elsésorban a kornyezet hatdrozza meg. A gyerekek a sziil6ktdl, tandroktdl, bara-
toktol latottak alapjan tanuljak meg, hogyan kell reagalni bizonyos szituaciokban
s a nemek kozott itt is kiillonbségek vannak (Andorka, 1997:497)*. A hagyoma-
nyos értékrendszerben ,,a nemek kozti szereposztds egyszerre termeli és titkkrozi
a koztiik megvalosulé munkamegosztast.” (Hernadi, 1988:64.) Tradicionélisan a
noék a hazon beliil dolgoztak: haztartas, gyereknevelés, a férfiak pedig a hazon ki-
viil tevékenykedtek: vadaszat, védelem. Ez a szereposztas megfelel a nemek fizikai
adottsagainak: a vadaszathoz, haboruhoz testi erére volt sziikség, gyereket sziilni,
szoptatni viszont csak a n6k képesek. Az évszazadok folyaman sokat valtozott a
nemek kozotti munkamegosztas, de alapvetd jellemzdje a legutobbi idSkig élt a
legtobb csaladban: a férfinak a megélhetés biztositasdban van nagyobb szerepe, a
csaladi élet szervezése, a csaldd Osszetartdsa viszont a né feladata.

Az 1980-as években tehat jelentds kiilonbségek voltak a férfi és néi szerepek-
ben és egyénektdl elvart viselkedésben. H. Sas Judit 1980-ban végzett kutata-
saban azt kérte a valaszadoktdl, hogy kiilonbozd tulajdonsdgokat értékelje-
nek aszerint, hogy a néknél, a férfiaknal vagy mindkét nemnél fontosak. Az
eredmények alapjan a férfiaktdl elvart viselkedések, tulajdonsagok - jartassag
a politikaban/batorsag, hatarozottsag, lélekjelenlét, okossag — egy racionalis,
céltudatos, domindns embert mutatnak be. A n6ktdl ezzel szemben a tradicio-
nalis szerepnek megfeleléen alkalmazkodast varnak el: gazdalkodasi készség (a
héaztartasban), gyereknevelés, lelki banat tlirése, érzelmi gazdagsag, béketiirés.
A fenti tulajdonsagok értékelésében nem volt kiilonbség a nék és a férfiak va-
laszai koz6tt, ami azt mutatja, hogy a gyermekek nemiiknek megfelel6en szo-

4 Ezeket a hatdsokat erdsitik a mesekonyvek, valamint a média, ahol a fiak jellemzéen mozgékonyak,
batrak, 6nallok, a lanyok pedig szerények, kedvesek és félénkebbek.
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cializaltdk az értékeket és tisztdban voltak a kilonbozé elvardsokkal (H.Sas,
1988:126-179). 1996-ban hasonlé vizsgalatot végeztek, amelybdl kideriilt, hogy
a lakossagi értékek a tradiciondlis munkamegosztashoz sziikséges vonasokat,
elvarasokat még mindig titkrozik, de a férfi és ndi szerepek és értékek mar nem
valnak el olyan élesen, mint 15 évvel ezel6tt (Toth, 1997).

Mindennek komoly neveléselméleti kovetkezményei vannak, hiszen ezek alap-
jan ujra kell gondolni az iskola nemi szerepek és magatartasrepertoarok kialaki-
tasaban betoltott szerepét is. A hagyomdnyos értékek szerint szervez6dé iskola-
ban altalanosan elterjedt a nemi szerepek szerinti sztereotipizalds, az Uj tipusu
értékek mentén szervez6dd tarsadalmi berendezkedés azonban nem az egyet-
len dimenzié mentén torténd, nagyban szelektiv megkiilonboztetéseket igényli,
hanem a személyre szabott, differencialt nevelési munkat. (Egyébként szamos
modern pedagdgia irdnyzat, pl. a specialis banasmédot igényl6 tanulok inkluziv
nevelése is elképzelhetetlen a személy szerinti igények és képességek figyelembe
vétele nélkiil, s mindez természetesen megvaltozott gyermekképet is feltételez.)

e A SIKERES VAGY BOLDOG ELET ALTERNATIVAJA

Az el6z6kbdl kideriilt, hogy a kilencvenes évekre korabban alapvet6nek tartott
emberi értékek veszitették el jelentSségiiket a valtozo realitasok tiikrében. Példaul
a csalad, sztl6i befolyas, tudas, munka, becsiilet értéke atalakult. A szocialis és
csaladsegité intézményrendszer jelzései szerint az emberi kapcsolatok a csala-
dokban felszinesebbek lettek. A piacgazdasagi, tdrsadalmi rendnek megfelel6en
szemléletiink fokozatosan, és kényszertien anyagiasabb lesz. A csalddokban kevés
figyelem jut a gyerekekre, a gyerekek jelentds része elmaganyosodik a csaladban
is, és tarsakat keresve mas kapcsolatok és értékrendek utdn néz. Latja a sztilok
értékrendjének a valsagat (sok becsiiletes és sikertelen sziil6), és egy résziik elu-
tasitja az amugy is egyre nehezebben mtikodo sziiléi és kiilondsen tanari mintat.

Milyen értékeket vallanak az észak-dunantuli kozépiskolasok? A harom va-
rosra kiterjed6 adatfelvétel soran (Sarbogard, Zirc, Enying) alapvetéen az ano-
mia hipotézisébdl indultam ki. Abbdl, hogy olyan hirdetett értékrendje, ki-
vanatos céljai vannak a didkoknak, amelyet azok, az elfogadott intézményes,
hivatalos keretek kozott tomegesen nem tudnak kovetni. Ez praktikusan ak-
kor kovetkezhet be, ha a tanulék tomegesen vallanak olyan értékeket, amelyek
szerint nem tudnak élni. A kiillonbozd életcélok koziil kivalasztottam kett6t, a
sikeres és a boldog életet, s ehhez kapcsoloddan vizsgaltam az értékrendet.

Az empirikus vizsgalatok kérd6ivén megkértem a fiatalokat, hatarozzak meg
a sikeres életet, majd azt tudakoltam, hogy ki él ez értékek szerint. A kérd6iv
mas helyén ugyanilyen formaban kérdeztem meg a boldog élet jellemzdit. A ka-
pott valaszok csoportjait ezutan fokozatosan, egyre szélesebb fogalom ala ren-
dezve - korrelacios szamitasok és tartalmi egyezés alapjan — kategorizaltam a
visszakddolt nyitott valaszokat. A kapott értékkategdridk, amelyekkel leirhat6
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a valaszolok sikeres és boldog életrdl vallott értékei hat csoportba rendezddtek:
tarsas értékek, anyagi és egzisztencialis értékek, dinamizmus, human értékek,
onfejlesztés, kikapcsolodas.®

10. tabldzat
A sikeres és boldog élet jellemzG értékeinek szdzalékos megoszldsa

Sarbogard Enying
Sikeres élet Boldog élet | Sikeresélet | Boldog élet
Anyagi 32 3 35 13
Tarsas kapcsolatok 25 59 1 43
Onfejlesztés 19 13 26 30
Dinamizmus 15 1 24 6
Kikapcsolédas 7 12 1 5
Human 2 2 3 3

forrds: Enyingi (2019) és Sdarbogdrdi (2019) kutatds

A tablazatbol jol latszik, hogy a sikeres élet legjellemz3bb értéke az anyagiak,
az egzisztencidlis biztonsag, a tanuldk 32-35 szazaléka ilyen valaszt adott kér-
déstinkre. Ezt kovetik a tarsas kapcsolatok, az onfejlesztés és a dinamizmus ér-
tékei. A kikapcsolodast a sarbogardi fiatalok 7, az enyingiek 1 szazaléka sorolta
a sikeres élet jellemzdi kozé. A legmegdobbentdbb a sikeres életet alkoto értékek
kozott a humén értékek elenyészé részaranya. Osszevetve a két varos didkjainak
siker-felfogasat jol lathato, hogy az enyingi valaszoloknak az onfejlesztés és a di-
namizmus értékei fontosabbak a tarsas kapcsolatoknal, mig a sarbogardi minta-
ban az anyagiak utan leginkabb a tarsas kapcsolatok a sikeres élet jellemzdi.

Ha az egyes értékeket kiilon vizsgaljuk megallapithatd, hogy szamos demo-
grafiai jellemzdvel kapcsolatban allnak. Az anyagi értékek szignifikdnsan fon-
tosabbak a szakmunkastanuldknak és a fiitknak, mig a lanyok 26-24 szazaléka
emlitette az anyagiakat, addig a fiuk kozel fele vélte a sikeres élet legfontosabb
jellemzdjének. Az onfejlesztd értékek fontosabbak azok szamara, akiknek van
munkanélkiili a csaladjukban, tovabba fontosabb azoknak is, akik jobb tanul-
manyi eredményt érnek el.

Gyenge 0sszefiiggés mutatkozik a nem tekintetében a lanyok, tovabba képzet-
tebb sziilok gyermekei javara. Iskolatipusonként vizsgalva a szakkozépiskolak
tanuldi korében mértiik a legmagasabb aranyt e kérdésben. A dinamizmus a
lanyok és a gimnazistak, a tarsas értékek pedig szakmunkas tanuldk preferen-
cidjaban van az atlagnal hangsulyosabban jelen, mint a sikeres élet jellemzdje.

5 Tarsas értékek: baratok, partner, csalad, jo viszony az emberekkel; Anyagi, egzisztencialis értékek:
munka, lakas, targyak birtokldsa, pénz, anyagi hattér; Dinamizmus: aktivitas értékei karrier, szak-
mai megbecsiilés, célok, kreativitas, jov6, vallalkozas, szerencse; Belsd, human értékek: lelki egészség,
hit, megbizhatésag, becsiilet, szocialis érzékenység; Onfejlesztés értékei: onbizalom, miivel§dés, tudas,
képzettség, tanulas; Kikapcsolodas értékei: 6romok, szérakozas.
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A kikapcsolddas, mint a sikeres élet jellemzdje az atlagnal hangstlyosabban
van jelen a gyengébb tanuldk preferencidjaban.

A zirci tanulok sikeres életrdl vallott nézete megegyezik a Sarbogardi fiatalok
valaszaival. A zirci mintan elvégzett elemzések alapjan az anyagi értékek gyen-
ge pozitiv korrelacidban allnak az évfolyam novekedésével. Kozepes erdsségii
Osszefiiggés mérhetd az anyagi értékek valamint a tarsas értékek (r=0,22) ko-
z0tt, s negativ a kapcsolat az anyagi és a human értékek kozott. Ez azt jelenti,
hogy aki emlitett anyagi értékeket, azok koziil tobben emlitettek tarsas érté-
keket is, viszont az anyagi és a human értékek kizartak egymast valaszaikban.

A boldog élet legjellemz8bb értéke a tarsas kapcsolatok. Enyingen a tanulok
43, Sarbogardon 59 szazaléka mondott olyan jellemz6t, ami ide sorolhaté. Az
onfejlesztés a boldog életben hangsulyosabban van jelen, mint a sikeres életben.
A tanuldk 13, illetve 3 szdzaléka vallja a ,,pénz boldogit” elvet, s a humadn érté-
kek e kérdésben is leértékelt szerepet jatszanak. A kikapcsolodast és a dinamiz-
must fontosabbnak itélik a sarbogardiak e kérdésben.

Erdemes a boldog és sikeres élet jellemzd értékeit egymés mellé irnunk, mert a
mindennapi életben, amikor cselekvési alternativak kozott valasztunk, sulyoz-
zuk az egyes cselekedetek fontossagat, értékességét. A jellemz6 értékek min-
dennapi dontéseinken keresztiil életstratégiakat is hordoznak, s ha sikeresek
és boldogok akarunk lenni, akkor fontos tudni, hogy az egyes értékek milyen
viszonyban allnak egymassal.

11. tabldzat
A sikeres és boldog élet jellemzd értékeinek egymdshoz viszonyitott sorrendje

Sarbogard Enying
Fontossag

Sikeres élet Boldog élet Sikeres élet Boldog élet
1. Anyagi Térsas Anyagi Tarsas
2, Tarsas Onfejlesztés Onfejlesztés Onfejlesztés
3. Onfejlesztés Kikapcsolédas Dinamizmus Anyagi
4. Dinamizmus Dinamizmus Tarsas Dinamizmus
5. Kikapcsolédas Anyagi Humén Kikapcsolédas
6. Humdén Humaén Kikapcsolddas Human

forrds: Enyingi (2019) és Sdrbogdrdi (2019) kutatds

Lathato, hogy mig az anyagiak a sikeres élet szempontjabdl els6 helyen sze-
repelnek, addig a boldog élet szerint az 6todik és harmadik helyre csusztak le.
A legszélsGségesebben a tarsas kapcsolatok megitélése mozog a két dimenzio
mentén, a siker szempontjabdl csak masod és negyedrangu, mig a boldogsag
dimenzi6jaban a legfébb érték.

Joggal mertil fel a kérdés, hogy a mai helyzet a didkoknak a sikeres és boldog,
vagy a sikeres vagy boldog életet kinalja inkabb? Ha az értékek kozotti konfron-
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taciot nézzik, a legjobb helyzetben azok vannak, akik szamadra az onfejlesztés
jelenti a legfobb értéket, mert ez sokak szerint (9 szazalék) kulcs lehet a boldog
és a sikeres élethez egyardnt. A tobbségnél azonban a boldog vagy sikeres élet
kozotti kiillonbozdség tényleges fesziiltséget eredményezhet jelenlegi és késobbi
életiik soran egyarant, ha dontési helyzetbe keriilnek.

Hétkoznapi dontéseink alapvetéen dinamikus természettiek, egy-egy dontés
meghozatalakor kénytelenek vagyunk mérlegelni, tobbféle szempontot Osz-
szeegyeztetni. Erre kondiciondl a sikeres és a boldog élet kozotti kiilonbség is.
Vizsgalataim alapjan csupan a didkok egynegyedét nem érintik ezek a konflik-
tusok, mert 6k azok, akik ugyanazon kritériumok alapjan hatarozzak meg a
sikeres és a boldog életet®.

Tobbdimenzids skaldzas segitségével feltartam az egyes értéktipusok tavol-
sagat, mert annal nagyobb fesziiltséget kell elviselnie valakinek, minél inkabb
ellentmondanak ezek az 4tfogd értékek egymasnak. Minél inkabb mashogyan
kell ,,sikeresen élni”, mint ,,boldogan”, annal mélyebb értékorientacios konflik-
tusokat kell atélnie a tanuloknak.

Miutdn megismertem a tanulok sikeres és boldog életrdl vallott értékeit, va-
laszt kell adnom a kiindul6 kérdésre. Elvethetjiik-e az anémia hipotézisét?

Megvizsgaltam, hogy a vallott értékek koziil (a sikeres és a boldog élet értékeit
Osszevontam) melyek azok, amelyek szerint leginkabb élnek a tanulok. A legin-
kabb megélt érték a kikapcsolodas és human értékek. Ezek egyébként is alaren-
delt szerepet jatszanak mind a sikeres, mind pedig a boldog élet szempontjabdl
a tanuldi értékhierarchidban, ezek az értékek nem okoznak anémias helyzetet.

Ugyanakkor a legfontosabb értékek, az anyagiak, a tarsas és az onfejlesztés
értékei mar problémasabbak. Ezek a sokak dltal vallott, de csak viszonylag ke-
vesek altal megélt értékek komoly zavart okozhatnak az egyén identitasaban,
s6t az egyén cselekedetein keresztiil a tdrsadalom miikodésében.

12. tdblazat
Elik-e a tanuldk és sziileik a fiatalok dltal vallott értékeket?
az igen vdlaszok szdzalékos megoszldsa telepiilésenkénti bontdsban

Sarbogard Enying Zirc
Fiatalok Szulék Fiatalok Fiatalok Sziilék
Anyagi 31 31 34 36 36
Téarsas kapcsolatok 50 54 40 40 41
Onfejlesztés 52 49 35 39 34
Dinamizmus 33 51 29 37 33
Kikapcsolédas 43 44 75 44 42
Human 54 52 67 60 43

forrds: Enyingi, zirci (2019) és Sdrbogdrdi (2019) kutatds

6 Ezazérték az onfejlesztés 8,9 szdzaléknal, a tarsas kapcsolatok 7,3 szdzalékndl, s az anyagiak 6,6 szdza-
léknal a szombathelyi mintaban.
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Erdemes egymadssal dsszevetni a varosok adatait. Az anyagi értékek mind-
harom vizsgalt telepiilésen tanulé didkoknal okozhatnak andémias helyzetet,
csakigy, mint a dinamizmus értékei. Az onfejlesztés, valamint a tarsas kap-
csolatok Enyingen és Zircen problematikusabb értékek, mig a kikapcsolodas a
sarbogdrdi fiatalok szdmara kevésbé élhetd.

A tanulok altal vallott értékek a sziil6k tobbsége szamara sem élhet6 (kiilono-
sen rossz a helyzet Zircen), s6t az dnfejlesztés és a human értékek tekintetében
még rosszabb helyzetben vannak, mint gyermekeik.

Nem vetjiik el tehat az andmia hipotézisét, mert a fiatalok tomegesen valla-
nak olyan értékeket, amelyet ritkabban tudnak élni. Az andmiat okoz6 értékek
leginkabb az tjonnan érkezett, de nem szervesiilt értékek, a tulajdon és a sza-
badsag értékei, amelyek megjottek a didkok szdmara is (gyakran vagyakként)
a valodi életbdl valo elvagyakozasként egy tevékenyebb és gazdagabb vildgba.

Az anémias helyzetre, attol fiiggéen, hogy a tarsadalom altal elfogadott, hir-
detett uralkod¢ értékekhez, és az értékek elérésének intézményes eszkozeihez
milyen viszonyt alakitanak ki — Robert K. Merton szerint — tobbféle reakcioja
lehet az embereknek (Merton, 1980).

13. tabldzat
A Merton-féle alkalmazkoddsi stratégidk

A'kam‘éa:l‘l‘:dé“ Kulturalis célok, értékek Intézményes eszkozok
Konformizmus elfogadas elfogadas

Ujitas elfogadas elutasitas

Ritualizmus elutasitas elfogadas
Visszahlz6das elutasitas elutasitas

Lazadas elutasitas és Ujakkal valo felcserélése | elutasitas és Ujakkal valo felcserélése

Végezetiil megnéztem, hogy hogyan alakulnak a sikeres élet jellemz6 értékei
a tarsadalmi normékhoz valé viszony alapjan meghatarozott tanuléi csopor-
tokban. Jellemz6, hogy a tarsas értékek az wjitoknal fordulnak eld legmagasabb,
mig a lazadoknal a legalacsonyabb aranyban.

A sikeres élet jellemzdi a tanul6k tarsadalmi normakhoz valé viszonya alapjan

mtarsas [Janyagi EBdinamizmus [CJhuman Eonfejesztomkikapcsolédas

ajitoe 7 18 15
konform 9 12 17
lazadé 9 6 19 .
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Q NEVELESELMELETI KONZEKVENCIAK

Latva, hogy a tanuldi értékrendek mit mutatnak, s figyelemmel kisérve a vélto-
z6 tarsadalmi és gazdasagi realitasokat, minden korabbi id6szaknal élesebben
vetédik fel a kérdés, hogy lehet-e, szabad-e értéknormativ pedagdgia alapjan
nevelni a didkokat. Az eddig vazoltak alapjan itt az idé annak a kérdésnek a
megvalaszolasara, hogy mely neveléselméleti munkak adhatnak leginkabb
adekvat valaszt a XXI. szazadban tevékenykedd pedagogusoknak. Azt, hogy
a pedagdgia megujulds el6tt all, mivel torténelmi sziikségszertiség, nem lehet
elvitatni. A kérdés, melyik neveléselméleti munka fog berobbanni, illetve hogy
mennyire kell dthatnia az egyes alternativ és reformpedagdgiai iranyzatoknak
az allami iskoldkat.

A neveléselméleti koncepcidk tanulmanyozdasa soran alapvetéen abbol kell
kiindulni, hogy nincs olyan neveléselmélet, amely nem téplalkozik valamilyen
nevelésfilozofiai forrasbdl, illetve ha van ilyen, az nem tekinthet6 elméleti kon-
cepcidnak, csupan tedriak, nevelési elvek és tapasztalatok gytjteményének. A
masik kiemelt szempont, hogy az elméleti keret, a gyakorlati munka és a mai
tarsadalmi realitds mennyire feleltetheté meg egymasnak. Ez utébbi kérdés ta-
nulmanyozasa azért fontos, mert elképzelhetd, hogy ebben kell keresni az okat
annak, ha - néhdny elszigetelten mtikodo kisérleti iskolat vagy programot le-
szamitva — valamely koncepcio, vagy annak részelemei nem igazan terjednek el
az allami kozoktatas uralkodé rendszerében.

A nevelésfilozofiai gyokereket keresve a hagyomanyos és 4j értékrendek 6sz-
szeiitkozését mar Comenius és Locke neveléselméleti irdsaiban is felfedezhet-
juk. Teolégusként Comenius vildglatasanak fokuszaban, kozéppontjaban a
keresztény hit taldlhatd, melynek legfébb jellemzdje, hogy az ember Isten te-
remtménye, s a foldi élet utan Istenhez tér vissza, az emberek evilagi élete nem
mas, mint el6késziilet az 6rokkévaldésagra. Enciklopédista ,,meggy6z3dése sze-
rint arra kell torekedniink, hogy az 6sszes emberi ismereteink anyagat legegy-
szerlibb, vagyis legaltalanosabb alapfogalmainkra visszavezessiik és ezeknek
egymashoz valo viszonyét pontosan megallapitsuk.” (Findczy 1927:20). A min-
dent atfogd, mindenre kiterjed6 tudomany, az egyetemes bolcsesség a vilagrol a
panszofia. E tuddsnak a legfontosabb jellemzdje, hogy nem 6ncéld, hanem a vi-
lagban a felborult harmoénia helyreallitasanak eszkoze, a panszofikus filozoéfia
az at, amely segitségével a vildgot jobba lehet tenni.

Ezzel szemben Locke a tapasztalatot teszi meg a filozofidja alapelvévé, nem
az egyetemes tudés panszofikus koncepcidjit, hanem ismeretelméletét. Az Er-
tekezés az emberi értelemrdl cimd muvében kifejti, hogy minden tudas a ta-
pasztalastol fiigg és annak ellenérzése alatt 4ll. Ebbdl kovetkezik az is, hogy
filozofidjanak (és pedagdgiai gondolatainak is) racionalisztikus hattere is volt,
érezhetOk rajta Descartes olvasmanyélményei. Mig azonban Descartes az em-
beri tudas eredetét a ,,cogito ergo sum” bizonyossagaban és a veliink sziiletett
eszmék tiszta belséségében lokalizdlja, addig Locke mas utat valaszt. Egyrész-
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rél az anyagi vilagtol teljességgel kiilonallonak tételezett szubjektumfelfogassal
szemben a test és a lélek Osszefonddasat, egymasra vonatkozasat hangsulyoz-
za, masrészrol pedig tamadja a platoni eredetd, veliink sziiletett eszmék tanat.
Pedagégia szempontbdl legnagyobb hatdasu gondolata is innen eredeztethetd,
mivel szerinte semmilyen értelemben nem allithatd, hogy lennének veliink szii-
letett eszméink, az emberi tudas a tapasztalatbdl ered, s a tudat sziiletéskor egy
»tabula rasa” (white paper, iires lap), melyre a belsé és a kiilsé tapasztalas ,irja
ra” a tartalmakat. Ismert jelmondata: ,Nihil est in intellectu, quod non fuerit
in sensu” (Semmi sincs az értelemben, ami nem volt az érzékekben). Ennek
megfeleléen minden idedank a tapasztalatbol szarmazik, s ebbdl kovetkezden
tudasunk sem abszolut bizonyossagu, csak annyiban, amennyire a megismerés,
a kiils6, érzéki tapasztalas az.

E dichotom osszevetés alapjan egyértelmd, hogy a XXI. szazad pedagdgusa-
inak Locke nevelésfilozofiai koncepcidja mentén kell elindulnia, hiszen az el-
mult szdzad bizonyitotta, hogy az egyetemes tudds és az egyetemes bolcsesség
nem megszerezhetd, s tanulok szdmara egyre inkabb felértékelédnek a képes-
ségek és készségek (skill). Pl. a targyi tudas jelentésége fokozatosan csokkenni
latszik, az emberi agyat szdimos mas informdciotarolo eszkoz tehermentesiti, a
kreativitas és rendszerezd képesség elétérbe keriil, s nem az egyetemes tudds
fogja a vilagot szebbé és boldogabba tenni.

Minden létez6 és elméleti pedagogiai rendszer, ahhoz hogy 6nmagat felépit-
hesse sziikséges az oktatdsi/nevelési céljanak meghatdrozasa. A nevelési cél
azonban nem fiiggetlenithetd az adott rendszer (és a rendszert konstruald teo-
retikus) emberrdl alkotott felfogasatol s az ebbdl fakadd gyermekképtdl. Az em-
berkép, az ember vilagban elfoglalt helyének definicidja, olyan eleme barmely
human (koztiik a pedagogiai) rendszernek, mely nemcsak fundamentuma, ha-
nem egyben a rendszer koherenciajat is biztositja. Ennek megfeleléen a nevelési
kérdésekkel (is) foglalkozé elméletalkoték munkajanak tanulmanyozasat is e
témakorrel kell folytatni. A hagyomanyos iskola gyerekképe - bar igen sokat
humanizalédott a klasszikus herbarti, comeniusi vagy locke-i emberkép — nem
felelhet meg a modern elvarasoknak.

Mivel az el6bb azt allitottam, hogy a modern pedagégusnak Locke-tdl kell in-
dulnia, nézziik meg mennyire tarthaté ma a gyerekképe és nevelési célrendsze-
re. A gyermek fejlédése, a személyiség és a tudat kialakulasa kiils6 hatasra tor-
ténik, s a nevelés céljaként az adott tarsadalmi allapotokba vald beilleszkedés
elGsegitését tartja a legfontosabbnak, s inkdbb az adott tarsadalmi rend (amely
az 6 kordban mar polgari tarsadalmi berendezkedés) fenntartdsat szolgalja.
Ennek koszonhetd, hogy ,,A Gondolatok a nevelésr6l” cimi pedagégia miivét
nemcsak a puritanizmus hatja at, hanem a pragmatizmus és egy bizonyos szin-
td arisztokratikus-elitista szigor is’.

7 Ezek mogiil kisejlik Locke embereszménye, a nemesi vagy nagypolgari szarmazasu, az adott tdrsadalmi
rendbe beilleszkedé mivelt gentleman, melynek nevelése nem mds, mint tudatosan megtervezett kor-
nyezeti hatdsok sorozata.
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Ezek a megallapitisok ma mar nem tarthatok. Bar a mai tarsadalmi rend
(mint minden fennall6 rend) igyekszik 6nmagat Gjratermelni, s ebben a ,,rog-
hozkotésben” nagy szerepe van a mai oktatasi rendszernek, az uj értékeknek
megfelel6 6nmegvaldsitas és onkiteljesités dimenzidja mentén nem fogadhat-
juk el ezt az allapotot. Az individualizalédott tarsadalomban a nevelésnek is
szitkségszertien az egyénbdl kell kiindulnia.

A személykozpontt nevelési elvek alapjaiban kiilonboznek a Magyarorszagra
altalanosan jellemzé neveléselméleti koncepcioktdl. Emberképe a humanisz-
tikus pszicholdgia emberképe, mely a személyiség fenomenoldgiai megkozeli-
tése értelmében egyrészt a valdsag szubjektiv atélésében, megtapasztalasaban,
masrészt az emberi lehetdségek kibontakoztatasaban gyokerezik. E modern
emberkép szerint minden ember képes a novekedésre és a fejlédésre, s arra is
képes, hogy mindezt 6nmagaval kapcsolatban felismerje, s ha felismerte, képes
az onmegvaldsitasra.

Itt elérkeztiink egy masik igen fontos neveléselméleti fundamentumhoz. A XXI.
szazad gyakorlati nevelési munkajanak feltételezni kell, hogy az ember szabad
akarattal rendelkezik. ,A szabadsag, a feleldsség, a reflexivitas konstitucioként
ugyanis egyénenként és Osszességében is elofeltételei annak, hogy az ember indi-
viduumként szabadon felelhessen 6nmagaért. Eppen ennek a kijelentésnek az ér-
vényessége az elfeltétele annak, hogy az ember individuumként egyaltalan képes
legyen arra, hogy normai felépitésében, illetve kozvetitésében, gondolkodasanak
és cselekedeteinek megitélésében jotalljon 6nmagaért.” (Schafthauser 2000:26)

A megviltozott értékrend alapjan szervez4dd, vagy ahhoz igazodd nevelésel-
méleti koncepcidk szerint az iskolai képzés feladata, hogy a gyermekeket ké-
pessé tegye az onmegvaldsitasra, s mindezt ugy tegye, hogy kozben meghagyja
a gyermeki szabadsagot. E felfogdas szerint — mely leginkabb a rogersi huma-
nisztikus neveléselmélettel mutat egyezést — természetesen ujra kell definialni
a pedagodgusi szerepeket, az iskolai légkort, az interperszonalis kapcsolatokat.
A hagyomanyos tanari szerep feladdsa nem jelenti az iranyitds feladasat, de a
tandri funkcié djraértelmezését mindenképpen.

Itt kell ismételten utalnom Klaus Schaller emancipatorikus-metakommuni-
kativ pedagdgidjara, melyben az ,életszférak demokratizalasa mellett a raci-
ondlis kommunikacié az a donté premissza amelytdl fiigg, megtalaljuk-e az
emberi cselekvés orientalasanak kritériumait és kategériait”. (Kluge 1994:162)
Bar Schaller kommunikativ pedagégidja sok kritikat kapott (felmeriil a kérdés,
hogy értelmezhet6-e egyaltalan a nevelés kizardlag az ,,itt és most” interakcidi
sorozatanak, atviheté-e a szocioldgiai konszenzus-modell a nevelé-nevelt vi-
szonyara stb.) az elméletileg kovetendd, hogy a neveld és nevelt kozotti kom-
munikdacié a partneri iranyba mozduljon el, még ha a gyakorlati tapasztalat
szerint nem lehet soha teljesen szimmetrikus®.

8 Amidta szociologiai és pedagogiai értelemben vett ,,gyermekkor” létezik, mindig hangsulyosak voltak
a nevel6 és nevelt kozotti antropoldgiai kiilonbségek, s ezen természetesen nem lehet valtoztatni, de a
kommunikacios interakciokat lehet demokratizalni.
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A nevelési cél célfelfogasa szerint a herbarti, comeniusi normativitassal szem-
ben egyértelmiien értékrelativ pedagogiat kell meghatarozni. Ez a fajta célrend-
szer természetszerileg kovetkezik az emberképbdl, illetve a humanisztikus fi-
lozdfiai hattérbdl. Az iskolai nevelési cél tartalmat tekintve alapvetGen sikerre
orientalt és az nfejlesztést célozza. Osszességében azt lehet mondani, hogy a
teljességgel mikodo személy, az Snmegvaldsité ember kialakitasa legfobb célja.
»Az ilyen személyek nyitottak sajat érzéseik megtapasztalasara, nem félnek t6-
lik, barmilyenek legyenek is. Biznak érzéseikben és nem kérdéjelezik meg azo-
kat. A teljességgel miikodé személy nyitott a vilag megtapasztalasara, vagyis
értelemmel, kihivassal és személyes izgalommal teli életet él, s6t, ha ugy hozza
a sors, még a fajdalmaktdl sem riad vissza.” (Carver-Scheier 2018:378)

Bar az erds individualizacids hatasok vitathatatlanok, a pedagogiai fejlesztési
folyamatnak a jévében egyszerre szocidlis és individualisnak kell lennie, ahol az
egyént altaldban a csoport tagjaként definialhatjuk. Az 6nmagat szabadon meg-
valositd és kiteljesité ember kialakitasa tamogatandé és fontos cél, ugyanakkor
éppen az alkalmazott eszk6zok miatt fontos azt is hangsulyozni, hogy az emberi
szabadsag csak addig terjed, amig az nem gatolja a masik ember szabadsagat (pl.
Montessori). Ehhez tolerans légkor kialakitasa sziikséges, s annak a buberi gon-
dolatnak a tudatositdsa a tanulokban, hogy az ember a TE éltal valik ENné, vagy-
is masként megfogalmazva az ember 6nmegvaldsitasanak a végs6 céljat a masik
hatdrozza meg. Ugyanakkor ez forditva is igaz ,,... csak aki 6nmagava vélhatott,
és aki 6nmaga lehet, az képes masok szamara is valaki lenni” (Skiera 1994:11)

Bér ugy tlinik, hogy a humanisztikus iskola neveléselméleti tézisei koziil szamos
megfelel az 0 értékeknek, van egy-két olyan pont, amely vitathatd. A személyiség-
kozpontu iskolak eredeti tedridiban a didk sajat maga értékeli a munkajat, a tanar
csak segit a didknak ebben a feladatban, valamint facilitdtorként kozremiikodik az
értékelésre épiilé tovabbi célok megfogalmazasaban. Bar ma mar nem lehet nélkii-
16zni a pontos és hiteles onreflexié képességét, kérdéses, hogy ez mennyire miikodo
technika a tarsadalmi realitasokat figyelembe véve, hiszen a ,,felndttek vildgdban” a
legtobb esetben az értékelés kiils6 iranybol érkezik, s igen komoly konzekvencidk-
kal jar a masok igényeinek (pl. f6nok, megrendeld) valé meg nem felelés.

A masik gyenge pont az atadandé ismeretanyaghoz kétddik. Az eredeti rogersi
neveléselméleti koncepcid szerint a pedagdgiai folyamat sordn atadando ismere-
tet a didk és a tandr személyes igényei hatarozzak meg, a tanulénak szabadsaga-
ban 4ll azt tanulni, amit akar. Igy fél6, hogy szdmos olyan ismeret és készség nem
keriil atadasra, amely fontos lehet az — éppen a humanisztikus pedagogia éltal is
szorgalmazott — egyéni 6nkiteljesedés folyamatahoz. Mindezt felismerték a mo-
dell magyarorszagi adaptaléi is. ,Azt gondoljuk, hogy nem lehet olyan iskolat
létrehozni, amilyet Rogers megalmodott, ahol csak a didk és a tandr személyes
igényei szabjak meg a tanitandé-tanulandé tananyagot. Ebbdl esetleg kimarad a
vilag altal konvenciok formajaban megfogalmazott ismeretanyag, mivel a tanar
mindig csak a diak érdeklédését koveti, bizva abban, hogy a gyerek el fog jutni
oda, ahova el akar és el tud jutni. Mi nem ilyen iskolat szeretnénk. Nem akarunk
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lemondani a torzsanyag tervszeri megtanitasarél. Adaptalni szeretnénk tehat
Rogers gondolatait a mi orszagunk, tarsadalmunk viszonyaihoz, és sajat belsé
tanari lehetdségeinkhez.” (Csizmazia—Géador 1995: 13-14).

A nevelési folyamat iranyitottsagat tekintve az 0j értékekhez jobban igazodik
az a nevelési folyamat, amely ,bdzisa szerint” maximalisan aktivitasra épiild, s
hatékonyabb, mint a befogadasra épiil6 neveléselméleti koncepciok. Az 4j tipusu
értékeknek megfelel6 neveléselmélet szerint az iskolai nevelési folyamatban nem-
csak verbalis hatasok érik a tanuldt, hanem az aktivitasra épiil6 folyamat — defi-
nicidszertien - természetes modon operdl sokoldalt hatdsrendszerrel, melyben
a verbalis hatds csupan egy — és gyakran nem is a legfontosabb - elem. Fontos,
hogy a jévében a tanulok nevelése nem egy kornyezeti hatasokkal nem szamolo,
vagy azokat kikiiszobolni igyekvd laboratoriumi kornyezetben torténjen, hanem
a realis és természetes kozegében. Ebben szamos reformpedagdgiai iranyzatnal
talalhatunk példat (Freinet, Rogers, a franciaorszagi utazo iskoldk).

A valo élet az iskolaba fokozott iramban aramlik be (pl. a kozépiskolasok egy-
harmada mar sajat mobiltelefonnal rendelkezik, az internet pedig fizikailag is le-
hetetlenné teszi a kiilvilag hatdsai el6l valo elzarkozast), ezzel a nevelési folyamat
soran is tisztdban kell lenni, s ha mar igy van, hatdrozottan épiteni kell a tanuld
korabbi élményvilaga, szociokulturalis és természeti kornyezetére. Ugyanakkor
figyelembe kell venni azt is, hogy ,,a gyermek érzelmi védettségre és biztonsagra
iranyuld sziikségletét az iskoldban megbizhatd, stabil keretek megteremtésével
elégithetjiik ki. ... az iskolai élet egészében megjelend téri és szervezeti adottsagok
atlathatoak és érthet6ek legyenek a gyermek szamara” (Skiera 1994:13).

Mindebbdl az is kovetkezik, hogy az Gj tipusu értékek vilagahoz igazodé iskola
nevelési munkajanak hatdsszervezés modja naturalisztikus, szemben a hagyo-
manyos iskola intellektualisztikus modelljével. A naturalisztikus hatasszervezés,
melynek legfGbb elemei a tapasztalatisdgra valo épités és az egyéni életvezetés
soran alkalmazand¢ készségek gyakorlati iiton torténd fejlesztése, egyenesen ko-
vetkezik az 6nmegvaldsitas igénye és a sikeres ember eszményképébdol.

Altaldban a naturalisztikus hatdsszervezési modellt tartalmazé neveléselmé-
leti munkak nagy szerepet szannak a kortars csoportok nevelési folyamatba
vald integralasanak is. A kortars csoport nevelési folyamatba vald integralasa
igen felkésziilt pedagogust igényel, mert - az indirekt nevelési metodika alap-
jan minden hatas neveld jellegti - a kortarscsoport konnyen olyan magatartds-
formakat és viselkedési készleteket erésitenek meg, amelyek nem biztos, hogy
az egyén és a szocietasz kozotti harmonikus egyensulyt segitik el6. A széls6-
séges hatasok nevelési rendszerbe valé bearamlasanak veszélyével egyiitt is az
indirekt nevelési metodika eldnyére valik az 4j tipusu értékeket elfogad6 peda-
gogiai koncepcionak, kiilonosen ha a médszer hatékonysagat tekintjiik.

Az iskola tarsadalmi valsaga ellen a pedagégusok tehetnek a legtobbet. Fontos sze-
mélyiségjegyekkel kell rendelkezniiik, hitelesen kell megjeleniteniitk mindazt, amit
tesznek. Legfontosabb jellemz6i a hitelesség, az elfogadas, a bizalom, az empatikus
megértés, a tolerancia és az dszinteség. Szamos reformpedagogia elvarja, hogy a pe-
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dagogia nem egyszertien szakmava, hanem hivatdssa is valjon a tandr szamara, de
ebben az esetben konnyen el6fordulhat, hogy a tandr nem latja sajat kompetencia-
janak hatarait. Ha a pedagogus teljes személyiségével vesz részt a pedagdgiai folya-
matban, s nem miikodteti azokat az énvédé mechanizmusokat, amelyek 6t is védik,
kiszolgaltatotta valhat, nemcsak a tanuldi, hanem a kiilvilag szamara is.

€@ A SZUKSEGLETEK FIGYELEMBE VETELE

A pedagdgia torténetének egyik jelentés forduldopontja volt, amikor a nevelésel-
méletbe beemel3dott a gyermeki sziikséglet fogalma. A sziikségletek tipizalasa
és hierarchizalasa a kiilonb6z6 szerzoknél (els6sorban pszichologusoknal) eltérd.

A pedagdgidban és kiilonosen a személyiségkozpontt neveléselméletben a
Maslow altal alkotott sziikséglethierarchia a legismertebb, mely az alapvetd
bioldgiai sziikségletektdl a bonyolultabb, komplexebb motivaciokig terjed. Fon-
tos, hogy amig az alacsonyabb szinten 1év6 sziikséglet legalabb részben nincs
kielégitve, a magasabb szinten 1év6 sziikséglet nem valhat a cselekvés megha-
tarozdjava. Mint minden hierarchia és kategdria rendszer természetesen ez is
vitathatd. Maslow sziikséglethierarchidjaban a legmagasabb szinti motivum az
onmegyvalositas sziikséglete, az onkiteljesedés elérése és a lehetéségek megvalo-
sitdsa. Attekintve a »nagy atalakulas” nyoman kialakult értékrendszert lathato,
hogy a maslow-i piramis cstcsa illeszkedik hozza. Figyelembe véve azonban,
hogy Maslow kutatdsai alapjan a népesség mindossze egy szdzaléka éri el az
onmegvalositas allapotat, elgondolkodtatd, hogy mennyiben tud hatékonyan
reflektdlni a pedagogia ezekre az igényekre.

Ugyanakkor azt is latni kell, az empirikus adatokbdl kiolvashat6, hogy az én-
megvalositast és a sikeres életet a tanulok differencidltan élik meg. Egy masik
szerzé (Murray) nem 6t vagy hét hierarchizalt sziikségletet, hanem 17 egymas
mellé rendelt alapsziikségletet irt le®, melyek kielégitése egymastol fiiggetleniil is
torténhet', s annal sikeresebb egy interakcid, vagy tarsadalmi produktum, minél
tobbet elégit ki koziiliik. A kutatasaimban feltart értékorientaciés mintdzatoknak
ez utobbi sziikségletrendszer jobban megfeleltethetd, mert differencialtabb.

Minden olyan neveléselméleti munka, amely a gyermeki sziikségletekbdl indul
ki, sziikségszer(ien antropoldgiai jellegli. Am ez a megkozelités csak akkor valhat
igazi segitétarsava a pedagdgianak, ha az iskolat realantropolégia modon kozeliti
meg (Langeveld). ,,Az iskoldnak kiils6 meghatarozottsaga és tarsadalmi funkci-
dja folytan real-antropolédgiai szempontbol meg kell felelnie a (gyermek) szub-
jektiv sziikségleteinek. Az iskola feladatorientalt, és nem teheti tul magat ezen a

9 Befolyasolds, engedelmesség, sikervagy, rombolds vagya, 6nallosag, szexualitds, érzékszervi 6romok,
felttinési vagy, jatékossag, tarsas kapcsolatok keresése, 6nmagunk kényeztetése, tamaszkeresés, ma-
sokrol gondoskodas, etikus-szocidlis rend sziikséglete, elkeriilés, gyonyorkodés, vitélis szitkségletek
kielégitése.

10 A rekldmszakma és a marketing tizletag elGszeretettel nyul ide vissza, amikor befolydsolni akarja a
fogyasztasi szokdsokat.
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tarsadalmi és egyben kulturalis megbizatasan sem... Az iskola tehat a gyermeki
sziikségletek és a tarsadalom elvarasai kozott helyezkedik el”(Kron 1997:418).

A neveléselmélet antropoldgiai megkozelitésébol kovetkezik a fejlédés kudarca-
nak lehetdsége is, s ez ismételten a differencialt nevelési munka fontossagara hivja
fel a figyelmet, mely gy tinik, az egyik legfontosabb elemmé kell, hogy valjon a
pedagdgia gyakorlatban, ahhoz, hogy az iskola intézményének valsaga enyhiiljon.

A gyermek alapvet6 lelki sziikségleteinek figyelembe vétele az iskoldban el-
engedhetetlen, s ehhez jo orientacios alapot, illetve a pedagdgia vélaszok meg-
fogalmazasahoz segitséget nyujt Skiera antropoldgiai pedagogidjanak tézisei.
Ezeknek megfelelen annak a pedagégianak, amelyik hatékonyan akar fellépni
a gyermekek érdekében az értékrelativ tarsadalmi kézegben, figyelembe kell
vennie a gyermek 1) érzelmi védettség, biztonsag és odafordulas iranti sziik-
ségletét, 2) a dicséret és elismerés iranti vagyat, 3) az Uj tapasztalatok, tudas,
képességek és készségek iranti szitkségletét, 4) a szabadsagot, 5) az onmagunk
és masok irant érzett felel6sség sziikségletét, 6) az esztétikai élményeket 7) és a
belsé allapotok spontdn kifejezésére iranyuld belsé motivaciot.

Csak ezek alapjan tudja a nevelés kifejleszteni az autentikus életvezetés érté-
kekkel telitett formait, illetve ,,azokat az értékfogalmakat, melyek a kontrollt
nélkiil6z6 tarsadalmi terekben és kritikus élethelyzetekben is orientacids se-
gitséget jelentenek a szamdra, mivel nem lépnek fel kényszeritd és elidegenitd
erdként vele szemben.” (Skiera 1994:9)

@ ROVID OSSZEGZES

A tanulmanyom megirasaval kettés célom volt. Szerettem volna bemutatni, hogy a
sokak altal érzékelt értékrendi valtozas empirikusan is kimutathaté a tanulok ko-
rében. Ennek pontos és drnyalt megrajzolasaval elkeriilhet6, hogy sztereotip mo-
don tekintsiink a tanulokra. Ugyanakkor a sikeres és boldog életrél vallott értékeik
anomids tiinetei ellen, az egyéni onkiteljesités és az alapvet emberi szabadsag elvét
elfogadva nem uj értékeket kell szamukra meghatarozni, hanem hozza kell segiteni
minden egyes tanuldt, hogy az altala vallottak szerint valdsithassa meg nmagat.
Meggy6z6désem, hogy az iskola napjainkban tapasztalhat6 valsaga alapvetGen
pedagdgiai jellegti, s ezért pedagogiai eszkozokkel kell orvosolni. Ennek az esz-
koztara mar a pedagogia rendelkezésére 4ll, tobb - elsésorban a tanuld sziikség-
letébdl kiindul6 reformpedagogiai — neveléselméleti munka, valamint arra épiild
iskolakoncepci6 eleme felhaszndlhato, hogy az iskola intézményét kivezessiik a
valsagbol. Dolgozatomban ezek koziil alapvetéen haromra prébaltam a figyel-
met felhivni, a Skiera dltal kérvonalazott antropoldgiai neveléselmélet, a rogersi
személyiségkozpontu pedagogia és a Schaller-féle kommunikativ pedagogia ele-
meire, melyekbdl véleményem szerint taplalkozni kellene az iskolai munka meg-
Ujitasa soran, hogy ,az egyén ne kallodjon el a modern fogyasztoi tarsadalom
szorakoztatdiparanak toméntelen értékpotléka kozott” (Skiera 1994:9)
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